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Presentacion

Con este trabajo se pretende realizar un acercamiento teérico a problema que
representalalecturay su comprension. I nicialmente se aborda su cuestion didactica;
en ella se describen brevemente los principales métodos con los que se han venido
trabajando a lo largo de la historia, tanto la ensefianza como el aprendizgje de la
lecturay la escritura. Mas adelante, se hacen algunas reflexiones en torno a los
distintos enfoques con los que se havisualizado el problemadel proceso de lecturay
la relacion que se establece entre estas posiciones tedricas y sus implicaciones
pedagdgicas. Enlaultima parte se realiza un acercamiento alavision constructivista
gue setiene de lalecturay su aprendizaje.

Métodos en la ensefianza de la lectura

Durante mucho tiempo —aproximadamente hastala década de | os sesentas—, en México
se concibid alalectura como un simple proceso de decodificacion y conversion de
elementos graficos en sonoros. Lo que significaba que los lectores debian realizar
una actividad pasiva de captacion del significado transmitido por €l texto, y que la
ensefianza de lalectura consistia en proporcionar a estudiante una serie de técnicas
de caracter universal para que pudiera g ecutar esa actividad.

Sin embargo, es con esta vision que alin se apoyan |os métodos de ensefianza de la
lectoescritura —de corte sintético-analitico- empleados por una gran cantidad de
maestros, inclusive hastanuestros dias en los primeros grados de la educaci én bésica,
como lo demuestra el uso del todavia vigente método onomatopéyico de Gregorio
Torres Quintero. Lo anterior, nos remite arealizar unabreve revisién de como se ha
ensefiado a leer desde la antigliedad hasta nuestros dias.

Es entre los griegos, padres de la cultura occidental, donde se tienen las primeras
noticiasdel método de ensefianzadelalectura. Respecto aello, Dionisio deHdicarnaso
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sefiala: Aprendemos ante todo los nombres de las letras, después su forma y
después su valor, luego las silabas y sus modificaciones, y después de esto las
palabras y sus propiedadesl. Como se puede observar, se encuentra fielmente
descrito el método Ilamado alfabético-grafemético o literal; que requiere que el nifio
memoricelasletrasdel gramatario de sulenguamaterna, para posteriormente combi-
narlas entre si, formando de esta manera silabas, palabrasy por tltimo enunciados.
Necesario es recalcar que el aprendiz tenia que reconocer el nombre delaletray no
su sonido, por lo que a leer una palabra debia deletrear sus componentes. Asi, por
gjemplo, paraleer la palabra mesa se enfrascaba en este trabalenguas: laeme con la
e, me; laese con laa, sa; todo junto se leiamesa. Esa forma de ensefiar aleer paso
de Grecia a Roma y de ahi a toda Europa, donde perduré durante toda la Edad
Media

Més tarde, con lafinalidad de hacer un poco més suave la tortura de esta forma de
aprender aleer, seelaboraron cartillas, que contenian todas | as combinaciones posibles
de cada consonante con las vocales, asi como los diptongosy |as respectivas silabas
inversas. Es hasta principios del siglo XVII cuando aparece Comenio, €l padre dela
didéctica, quien en su obra Orbis Pictus Sensualium propone una nueva forma de
ensefiar a leer: ...para ensefiar la p mostraba la ilustracién de un pollito, al escr-
ibir el sonido pi pi, luego p. A tal procedimiento se le dio el nombre de iconogra-
fico, por establecer asociaciones entre la onomatopeya y la ilustracion”.2 Sin
embargo, méstarde, €l mismo renunciaasu propuestay vuelve a deletreo tradicional
en su Didactica Magna.3

Tuvo que pasar todavia mucho tiempo para que apareciera una verdadera reforma
en lamanera de ensefiar 1os rudimentos de la lectura. Esta nuevaformaconsistié en
ensefiar ahorael sonidoy no €l nombredelaletra, por ello recibid ladenominacion de
método fonético. El fonetismo aparecié en Alemaniay se extendié posteriormente a
los Estados Unidos de Norteamérica. “De alli habria pasado a Colombiay luego a
México y a Chile, aproximadamente hacia 1884".4 Es necesario sefidlar que estos
métodos conocidos como de marcha sintética, porque parten de la ensefianza de los
elementos sin significacion, van a originar en los futuros usuarios de la lectura
dificultades para asociar las formas y el sonido de las palabras con su contenido
semantico, lo que redundaindefectiblemente en problemas de comprension lectora.

1 GRAY citado por Braslavsky, B., 1965, p. 27.
2 URIBE Torres, Dolores et al., 1968, p. 101.
3 BRASLAVSKY, op. cit.

4 [dem. p. 28.
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Como una forma de superar las deficiencias y desventajas manifiestas en estos
métodos, aparece otraforma de enfrentar el problema de |a ensefianza de lalecturag;
se invierte el procedimiento y ahora se propone iniciar a partir de unidades signi-
ficativas. Es decir, se le ensefia a nifio a reconocer visuamente varias palabras,
asociandol as arepresentaciones gréficas parade ahi llegar aandisisdelos elementos
que las conforman. Estos métodos, denominados de marcha analitica, tienen como
antecedente el ya citado Orbis Pictus Sensualum de Comenio. “...a afirmar que
cuando los vocablos se unen a dibujos relativos a su contenido [los nifios] pueden
aprender con rapidez y eliminar el aburrimiento inherente al deletreo” .5

Posteriormente fueron varios los intentos por hacer masfacil y rdpido el aprendizaje
de la lectura. Asi aparece el Método de Palabras Normales dado a conocer por
Kramer Herold y CarlosVogel .6 En 1909 Malisch Ratibor creaun método en el cual
el punto de partida en el aprendizaje de lalectura son frases que | os nifios tienen que
memorizar y despuésidentificar. Sin embargo, el mas conocido y que hatrascendido
hastanuestros dias es el denominado global, creado por el Dr. Ovidio Decroly, quien
lo aplicd primeramente en nifios anormales en 1906, y un afos después esas expe-
riencias fueron puestas en practica con nifios normales en la escuela del Ermitage
fundada por é mismo.

Este método pretendiaincorporar |os conocimientos que sobre lapsicol ogiainfantil se
habian divulgado hacia fines del siglo XIX y en los albores del XX. Recogio las
aportaciones de la teoria gestaltista del aprendizaje y las observaciones realizadas
hasta ese entonces sobre la forma como el nifio aprende su lengua materna. Esta
formametodol 6gicasiguid en términos generales el siguiente procedimiento:

...aprovechar algunaactividad o la observacion; se conversacon |os alumnos sobre
las observaciones que realizan y el profesor escribe en el pizarrén algunas de las
expresiones del nifio a respecto, para leerlas con la naturalidad y la entonacion
debidas. Se pide a los educandos que identifiquen palabras, poco a poco se fijala
atencion en las silabas, |0 que se aprovecha para que los alumnos encuentren por si
solos nuevas palabras.”

Estos métodos de marchaanalitico-sintética, hacen hincapié en lasignificacién delas
formaslinguisticas con que setrabaja, o que sin dudafavorecelacomprension delos

5 URIBE, op. cit. p. 105.
6 [dem.
7 [bidem, p. 108.
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gue se esta leyendo; ya que todo acto de leer, desde el momento de iniciar su
aprendizaje, debe convertirse en un proceso de comprension.

La ensefianza de la lectura en México

Por o que respecta a nuestro pais, los métodos més usados han sido: en la época
colonial las cartillas, gemplo cléasico de los métodos grafeméticos. Durante el siglo
XIX y principios del XX, tuvo vigencia € Slabario de San Miguel, que sigui6 la
misma.direccion metodol 6gi ca. Posteriormente aparecio el fonetismo, difundido por
el tradicional Método onomatopéyico del profesor colimense Gregorio Torres
Quintero.

La otra linea metodol 6gica, la de los métodos de marcha analitica, es introducida a
nuestro paispor e profesor belga Enrique C. Rébsamen, mediante su conocido Método
de palabras normales, el cual se difundi6 através de la Escuela Normal de Jalapa,
Veracruz. Con la reforma educativa del Lic. Jaime Torres Bodet, en 1961, se
implementé un método denominado ecléctico, que tomoé en cuenta aspectos
metodol 6gicos de las dos direcciones ya sefidladas. Su divulgacion se debi6 a los
esfuerzos del gobierno mexicano, que en ese afio editd los primeros libros de texto
gratuito.

Posteriormente, ya en la década de | os setentas, al observar las ventgjas que reporta
el aprender aleer con un método de marchaanalitica, seimplementalaaplicacion del
método global de andlisis estructural, mismo que retoma los fundamentos tedrico-
metodol 6gicos de los métodos de marcha analitica. Sin embargo, y no obstante las
eminentes ventgjas de este tipo de métodos, un ato porcentgje de los maestros
meXicanos en servicio, siguen utilizando métodos de marchasintética, el onomatopé-
yico entre ellos.

Este tipo de métodos, como se sefial 6 con anterioridad, ponderan el aspecto fonético
delalenguay dejan paramastarde lo relativo al campo de lasignificacion; es decir,
queel lector al enfrentar un texto, se preocupa més por encontrar la correspondencia
grafia/fonema que por el contenido seméntico, con el que estén cargados |os grupos
gréficos o0 palabras escritas, 10 que, como es de suponerse, va en detrimento de la
comprension.
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Propuesta Pronalees

Con el objeto de superar esas deficiencias, actualmente, y de acuerdo con el enfoque
comunicativoy funcional que se propone en los programas oficial es paralaensefianza
del espafiol, la Sep incorpord una propuesta denominada Pronalees, que tiene su
fundamento, sobretodo, enlasinvestigacionesrealizadas por EmiliaFerreiroy Marga-
rita Gomez Palacio. En laque se privilegia una nueva concepcion de los procesos de
lecturay escritura. Se parte de unavision constructivistadelaadquisicion del sistema
de escritura, y de considerar €l proceso de alfabetizacién en dos momentos:. en el
primero, e nifio hace suyo tal sistema como una herramienta que le sirve para
comunicarse; en el segundo, se pretende la consolidaciény desarrollo de ese conoci-
miento.

En la primeraetapa, el nifio debe, a partir de las estrategias de ensefianza, descubrir
las caracteristicas fundamentales del sistema de escritura; es decir, €l principio
alfabético y lafuncion social de la escrituray, en consecuencia, lade lalectura. Es
importante destacar que para acercarse a la cultura alfabética, el nifio tiene que
transitar, como lo hizo lahumanidad, por las diferentesformas de escritura: ideogréfica,
silabicay fonética. De estaforma, en un primer momento, en la etapa presilabica, el
nifio considera que entre el dibujo y la escritura no existe diferencia alguna. Las
grafias son para él como dibujos que sirven para representar algo.

En cambio, enlosnivelessilabicoy silabico alfabético, € nifio establece unarelacion
entre grafias y silabas; 1o que significa que cada grupo sil&bico se escribira con al
menos una grafia; es decir, les otorga un valor sonoro a las letras o pseudografias.
Asi, para escribir la palabramesa, e infante puede utilizar al menos dos elementos
gréficos, en donde cada uno de ell os representa una de las dos silabas que conforman
la palabra citada. Asi, después de un proceso lento, los nifios logran establecer la
plena relacion sonoro-gréfica; es decir, advierten que a cada sonido del habla
corresponde unaletra. Es en este momento cuando el infante se ubicaen el nivel de
conceptualizacion del sistemade escritura conocido como alfabético.

Este transito del nivel presildbico a alfabético, 1o recorre el nifio en un proceso de
construcci dn-reconstrucci on continua, donde laintervencion del docente consiste en
proponer unaserie de actividades encaminadas apropiciar laelaboracion de hipotesis
sucesivas que permitan al infante ir de un nivel inferior a un nivel superior de
conceptualizacion, hastaal canzar €l dfabético. Cabe sefidar quelaguiaque representan
los libros de texto de primer grado de educacion primaria, estd orientadaafavorecer
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en los pequerios el acceso ala escrituray a lalectura. Es importante destacar que
este proceso de ensefianza, de acuerdo con el enfoque ya citado, trabaja con textos
realescon los quetiene contacto € nifio en edad escolar, como son cuentos, instructivos,
recados, poemas, recetas e invitaciones, entre otros. Se entiende que estos textos por
ser con |0s que maés se relaciona son significativos para los nifios, pues ademéas de
estar a su alcance se busca que tengan una estructura textual acorde a sus
caracteristicas fisicas e intelectuales.

Estavision del proceso de alfabetizacidn implicacomprender quelaescrituraal igual
que lalectura, no es un simple y mecanico proceso de repeticion o copia, Sino que
implica un complejo proceso de construccion de un sistema de representacion del
lenguaje.? Con estaforma de ensefianza, se pretende fundamentalmente, que el nifio
seapropie de unaherramientaintel ectual quefavorezcalaconstruccion designificados,
tanto al escribir como a leer. Hasta aqui se ha realizado un somero andlisis de las
diferentes formas o métodos con los que se ha ensefiado a leer y a escribir,
principalmente en la cultura occidental, pero sobre todo en nuestro pais. También se
han hecho una serie de consideraciones en torno a los problemas didacticos y
pedagdgicos que conlleva cada una de esas propuestas de trabaj o docente paralograr
laalfabetizacion.

El proceso de la lectura

Otro aspecto tedrico de la lectura susceptible de trabajarse en este documento, son
sus dos visiones més conocidas: latradiciona y la presente. Como ya se sefiad 6 en
parrafosanteriores, e enfoquetradiciona conceptualizabaalalecturacomo un proceso
pasivo de decodificacion, en el que el lector se acercaal texto parasonorizar, aunque
sea de manera interna, las grafias, los morfemas, las palabras, los enunciados, 10s
parrafos o los textos. La comprension se da, con esta vision, en otro momento. Se
aprende primero a traducir u oralizar las grafias y posteriormente a comprender.
Como yaseVio, estaconcepcion tedricada sustento alos métodos de marchasintética.

Esta es una de las principal es razones por las que los estudiantes y la generalidad de
los lectores en México tenemos bajos indices de comprensién lectora, como lo
demuestra los resultados de |as evaluaciones que a nivel internacional y nacional se
han realizado y que ponen en evidencia a nuestro sistema educativo. Actualmente, y
paratratar de solucionar este problema, después de una serie deinvestigacionesen el

terreno de la psicolinguisticay la sociolinguistica, se hallegado a considerar que la

8 FERREIRO, Emilia, 1997, p. 13.
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lecturano es un acto pasivo, sino que el lector pone en juego unaserie de habilidades
cognitivasqueimplican:

Un complejo y sistematico proceso que requiere poner en juego todas las facultades
intelectivas: memoria, relacion, analisis, sintesis, comprension, inferencia y
extrapolacion. Por o tanto saber leer es uno de |los elementos esencial es de que se
vale el hombre paradesarrollar al méaximo sus posibilidadesintelectuales, tantoenlo
individual como enlo colectivo, ya que esas facultades se engloban en lareflexion;
mismaque llevaaconceptuar, determinar, relacionar, confrontar, establecer paralelos,
paratraducir después a su contexto cultural y, finalmente valorar y enjuiciar.®

Con estasideas, es necesario precisar que ahoralalectura se conceptualizacomo un
proceso complicado en donde el lector interactta con el texto con el proposito de
construir significados. Ese proceso seinicia, sin lugar a dudas, en ladecodificacion,
Cuyo primer momento tiene que ver con lo que Goodman denominaciclo ocular; es
decir, fijar lavista en el texto y recorrer con movimientos oculares los renglones.
Estos movimientos son de tres tipos: fijaciones, saltosy regresiones. Las primeras,
consisten enlocalizar un objetivo visual y mantener € 0jo en reposo durante un tiempo
determinado. L os saltos serefieren a movimiento querealizan losojosa pasar deun
objetivo aotro. Y finalmente, |as regresiones son |os saltos realizados hacia atrés.10
L os movimientos ocul ares estén determinados tanto por ladificultad del texto como
por la habilidad del lector. Se ha descubierto que los lectores eficientes dan pocos
saltosde vistaen un rengldn, mientras que aquéllosque no lo son, fijan su vistacasi en
cada palabra, aunque también los buenos lectores son los que dan saltos donde se
deben dar.

Un segundo momento, tiene que ver con lapercepcion. Al fijar lavistaen un punto
alcanzamos a visualizar, aunque no claramente, un campo mas amplio, lo que se
denominavision periférica. Con ella, el lector ve masalldde dondetienefijalavista,
preparando el proximo punto de fijacion. Esta capacidad delavision humana, en los
lectores, esta determinada por |as caracteristicas gréficas de |os textos, pues es mas
f&cil tener dominio periférico sobre palabras cortas que sobrelaslargas. Delo anterior
se deduce que en la comprension influye, de maneraimportante, la habilidad de los
lectores para manejar su vision periférica.

El ciclo sintéctico, como un tercer momento del proceso, consiste en laactividad del
lector parahacer uso de su competencialinguisticaen el mangjo delasestructurasde

9 RAMIREZ R., Irmay Ma. del Carmen Praga, 1984, p. 18.
10 GOLDER, C. y Gaonac'h, Daniel, 2002.
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lalengua, y asi, emplear las estrategias de prediccion e inferencia que dan sentido a
texto. Laprediccion, consiste en anticipar €l contenido de una palabra o frase de un
texto, en funcion de lo que se valeyendo. En cambio, las inferencias son un medio
poderoso por el cual las personas complementan la informacion disponible,
utili-8zando su conocimiento conceptual y lingulistico y los esquemas que ya
poseen. Los lectores utilizan la estrategia de inferencia para inferir (sic) lo que
no esta explicito en el texto.!! EI manejo de las inferencias es tan importante que
paraal gunos autores como Johnston, quien consideraque laesenciadelacomprension
se encuentra en el uso adecuado de €llas.

El cuarto ciclo, segiin Goodman, es el semantico y en é se articulan |os otros tres.
Consiste en €l procesamiento de la informacion y su incorporacién a los esquemas
del lector.12 Lo que le permite incorporar lainformacion obtenida a través del texto
asus esquemas de conocimiento y con ello reconstruye el significado. Este momento,
esel mésimportante paracompletar el proceso de construccién semanticadelo leido
y tiene que ver con € desarrollo de microhabilidades por parte del lector. Estas
consisten, por eiemplo, en que el lector tenga una comprensién global delo leido, se
fije o puntualice detalles especificos del texto o que sea capaz de inferir o deducir €l
significado de palabras para é desconocidas a interior del material de lectura, a
partir del contexto en el que se ubican.13

Algunas de las microhabilidades seidentifican con lo que Goodman ha denominado
estrategias de lectura, las que el lector pone en préctica para construir el significado
delo quevaleyendo. Entre ellas, encontramos el muestreo que consiste en laactividad
querealizael lector para poner més atencion en agquellos el ementos textuales que le
permitirén anticipar y predecir lo que vendraen el texto. Estasestrategias, |0 preparan
paraenfrentar el material de lecturacon mas sentido delo quevaaleer, puesellasse
ponen en préctica en un proceso a que podemos denominar, prelectura.

Laestrategiafundamental del proceso de comprension lectoraestéd dado en el manejo
delasinferencias, entendidas como lahabilidad quetiene el lector paracompletar, de
acuerdo a sus conocimientos previos, lainformacion no explicitaen el textoy segin
Johnston, realizan cuatro funciones: resolucion de ambigiiedad |éxica, resolucion
de referencias pronominales y nominales, establecimiento de un contexto para
la frase, y establecimiento de un marco mas amplio dentro del cual interpretar.l4

11 GOODMAN citado por Gémez Palacio, 1995, pp. 27-28.
12 GOMEZ PALACIO, op. cit. p. 21.

13 CASSANY, D., 1997.

14 JOHNSTON citado por Gémez Palacio, op. cit., p. 29.
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Es decir, el manejo de las inferencias permite al lector deducir el significado de un
término polisémico, saber aqué sustantivo suplen los pronombres, situar y dar sentido
aunafrase enrelacion con el entorno lingliistico, donde contextual mente se manegjay
se enmarca, desde el punto de vista cultural y cognoscitivo, un texto, para de esta
maneraconstruir € significado delo leido. Finalmente, el lector emplealasestrategias
de confirmacion y auto correccién, para verificar o modificar las prediccionesy las
inferencias que vaformulando durante lalectura.

Otravision del proceso de lecturalo manejan Golder y Gaonac’ h, quienes sostienen
que lalecturasi es un proceso de construccion de significados, y por lo tanto, leer es
comprender; sin embargo, estdn en desacuerdo con las estrategias propuestas por
Goodman, pues consideran que lalecturacomo proceso no consiste eninterrogar al
texto, formular hipotesis al sentido e ir en busca de indicios linguisticos en el
texto para confirmar esas hip6tesis.1®

Al mismo tiempo, disienten delastesis de Goodmany Smith, en relacién con el papel
gue desempefian | os conoci mientos previos parareconocer unapalabraen un contexto.
Ellosdan unaimportanciasustantivaaladecodificacion, como pasoinicia del proceso
constructivo de la lectura. Y destacan, como imprescindible, el hecho de tomar en
cuentalarelacién sonoro/graficade losfonemas constitutivos de lalengua cuando se
pretende explicar el complejo proceso de adquisicion delo escritoy, por o tanto, dela
lectura. Por lo que recurrir al cédigo fonolégico no sblo es posible y que no
implica en absoluto un impedimento para una lectura eficaz, sino que incluso
podria constituir uno de sus fundamentos.’® Lo anterior significa, contrario a lo
gue se ha sostenido, que al leer, tomamos en cuenta los fonemas que representan las
grafias, aunque nuestra lectura sea silenciosay que no se puede llegar directamente
delo grafemético alo seméntico, sin pasar por |o fonol 6gico. Al menos, eso es producto
delas Ultimasinvestigaciones en el terreno delapsicol ogiacognoscitiva.

En consecuencia, resultaimportante destacar quelalecturaes, insistimosen ello, un
proceso sumamente complejo, ya que identificar una palabra, significa reconocerla
entre treinta mil a cincuentamil (que son las palabras que en promedio manejan las
lenguas), y a mismo tiempo, se deben activar informaciones de tipo fonoldgico y
ortogréfico, aunado a conocimiento sintactico y semantico que setengadeella. Aunque
este proceso se da de manera casi inconsciente, pues todo esto sucede en apenas en
un quinto de segundo.

15 GOLDER, op. cit. p. 41.
16 [pidem. p. 55.
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Pero lalecturano se reduce a reconocimiento de las pal abras, implica su empleo en
estructuras més compl g as, denominadas oraciones o enunciados, que tienen que ver
con las estructuras sintacticasdelalengua. Por lo tanto, € conocimiento delasintaxis,
permite o favorecelacomprension delostextos. Laclave consiste en lasegmentacion
adecuada de | os sintagmas que conforman laoracion, pues de acuerdo con Chomsky,
todas las lenguas tienen una estructura sintactica profunda que es universal: toda
oracion expresa una accion realizada por aguien. El lector, intuitivamente, hace los
cortes pertinentes a separar esos elementos (sujeto y predicado), lo que le permite
comprender el sentido o laidea manejada en el enunciado. Pero la comprension es
algo més, selaconsideracomo:

la construccién de un modelo mental de la situacion, representada por €l texto o
modelo de situacion. Este modelo mental, contrariamente al texto que presenta una
sucesion de palabras y que, en consecuencia, es lineal, puede representarse como
una estructura relativamente compleja en la cual las diferentes informaciones del
texto estan ligadas entre si por relacionestemporales, causales, etc. (...) enformade
cuadros o diagramas.1”

Enlaconstruccién de ese model o, intervienen una serie de el ementos que corresponden
alosnivelesde organizacién delalengua: fonético, fonol 6gico, morfol dgico, sintactico
y seméntico. Aunque todos participan en ella, es en el nivel semantico en donde se
ubicalaesenciadelacomprension. Por otraparte, en todo proceso delecturaparticipan
dos componentes sustantivos: el texto y el lector. En el primero, se consideran como
importanteslaformay el contenido. Sabemos que existen materiales de lecturafaciles
y dificilesdeleer. En ellointerviene el tipo de texto; generalmente son més sencillos
aquéllos que tienen unatramanarrativarespecto alos argumentativos, pero depende
también de laestructuratextual o sintactica, puesimplicamenos complicaciones|eer
un texto con enunciados cortos y parrafos breves, que uno con péarrafos extensos y
enunciados sintacticamente compl e os.

En cuanto al lector, debemos considerar |as operaciones cognitivas querealizay los
conocimientos que posee sobre el tema de la lectura. Las operaciones cognitivas
fundamentales son lasinferenciasy lainterpretacion. Sobrelas primeras ya se hablé
anteriormente. Lainterpretacion, tiene que ver con lavision particular de cadalector
sobre el texto, y esta determinada por os conocimientos previosy |os propositos de
lectura. Delo anterior, se desprende que el lector, como ya se ha sefidlado, realizaun

17 VAN DIJK vy Kintsch citados por Golder, op. cit. p.127.
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papel activo en el proceso constructivo delacomprensién lectora, en el quejuegan un
papel fundamental |os conocimientos previosy el interés que se tengapor lalectura.

En funcién delo anterior, actualmente la propuesta pedagdgicadel enfoque comuni-
cativoy funcional delaensefianzadelalengua, considerayano |os aspectosinternos
delalengua, ni tampoco la concepcidn mecanicistade la misma; sino hace hincapié,
sobre todo, en su funcién social; es decir, la comunicacion. Para esto se apoya
fundamentalmente en los aportes de la filosofia del lenguaje, la sociolingtiistica, la
psicolinguisticay lapragmética, pero fundamentalmente en lalinguisticatextual .

En este mismo terreno cobran importancia los resultados de las investigaciones en
torno a los procesos de aprendizaje y ensefianza de la lectura 'y la escritura. Aqui
resaltan |as aportaciones delostedricos que, con fundamento en lavision constructivista
del aprendizaje, han reconceptualizado los procesos para leer y escribir. La lectura
no se entiende ya como la mera transcripcion fonética de los signos gréficos
(decodificacion), sino que ahora se concibe como la accidn de un lector activo que
procesa en varios sentidos la informacién presente en el texto, aportandole sus
conocimientos y experiencia previa, sus hipétesis y su capacidad de inferencia,
un lector que permanece activo a lo largo del proceso, enfrentando obstaculos
y superandolos de diversas formas, construyendo una interpretacion para lo
que lee y es capaz de recapitular, resumir y ampliar la informacion que mediante
la lectura ha obtenido.’® Con esta nueva vision de la lectura, leer es comprender.

Lo anterior, significaquelaensefianzay el aprendizaje delalecturano sedan solo en
los primeros grados de laescuelaprimaria, sino queiniciadesde el seno familiary se
prolonga por todalavida, esdecir, aprendemos aleer durante toda nuestra existencia.
Constantemente estamos empleando diversas estrategias de lectura, en cuantas més
microhabilidades construimos, desarrollamosy empleamos paracomprender un texto,
mejor sera nuestro desempefio frente a este proceso de construccion de significados.
Por ello, un buen lector nunca dejaré de establecer relacion entre los referentes que
yaposeey los aguellos que tiene frente a él en cualquier texto. A

18 SOLE, I. 1996, p. 6.
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