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En términos generales, este articul o se ocupade la socializacién delos maestros. Pero
notrata, per se, delasaccionesdelos maestros en las escuelas, ni delamaneracomo
su participacion origina creenciasy normas. El interés de este estudio serefiereala
manera en que las realidades son conformadas por |os maestros para actuar y hacer
que su existencia parezca practica. El punto de partida es considerar la educacion
urbanay rural como encarnacion de sistemas particulares de pensamiento y reglasde
larazdn. Tales reglas y sistemas acotan limites y fronteras sobre lo que es 0 no es
posible parael maestro que trabaja con alumnos. Dondelas nocionestradicionalesde
socializacion son consideradas controladorasy represoras, mi interés se centraen los
discursos de la ensefianza como accion disciplinariay creadora. El estudio, entonces,
inviertelanocién tradicional de poder como represion, parareflexionar sobrecomo el
poder operacomo un elemento productivo en lavidasocial —.como el conocimiento de
lapedagogia hace a maestroy a alumno, quién esti calificado o descalificado para
la participacion.

Unaforma simple de iniciar una conversacion acerca de esta nocion productiva de
poder, es pensar en lo que sucede cuando se va a un supermercado. EI comprador
educado posee todo tipo dereglasy distinciones, acercade cuales son los alimentos
maés aceptables. Un conjunto central de principios organizativos estaen el etiquetado,
como las categorias que proporcionan el contenido de grasa, calorias, sodio, etc.

Pero este etiquetado de alimentos no es sdlo unatabla de ordenamiento de su contenido.
Los porcentajes estadisticos del contenido y del ordenamiento de los ingredientes
muestran unaformadedecir la verdad o larazon por laque uno piensay actliacomo
unapersonasaludable, desiderativa, avecessexual y razonable. Esedecir laverdad,
incluye multiplestiposde cé culosy racionalidades. El etiquetado de alimentosvincula
racionalidades politicas sobre una sociedad saludable y de ciudadanos, discursos

1Traduccién de Juan Luis Campos. Supervision: DraMariaEsther Aguirre Lora.
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meédi cos sobre crecimiento y enfermedad, losintereses comerciales en la produccién
dealimentos, losdiscursos cientificos sobre dietas, y 10s discursos de procreacion que
incluyen imégenes de sexualidad (imagenes diferenciadas del cuerpo apuesto y en
forma). La presentacion de lo saludable de los alimentos, involucra un tamiz de
selecciones que es asimismo un conjunto de omisiones, tales como la no distincion
sobre laingenieria genética de los alimentos, |os pesticidas y hormonas empleados,
etc.

L os sistemas de clasificacion simple en |as cgjas de alimentos, no son, pues, simples
sino restringidos a un compendio que brindainteligibilidad y voluntad de saber. El
etiquetado incorporaun sistema de razon que es productivo, cdmo pensamos, vemos,
actuamos'y hablamos sobre | as acciones rel acionadas a nuestro yo —gober nados por
medio delas practicas discursivas sobre |0 que es deseabl e, saludabley personalmente
satisfactorio.

Este gobernar del yo, es también una funcién de la pedagogia. El desarrollo de la
escueladel siglo XX, vinculé los alcancesy aspiraciones delos poderes publicos con
las capacidades personalesy subjetivasdelosindividuos. Laeducacion ligd lasnuevas
metas de bienestar social del Estado con una particular forma de pericia cientifica,
que organi z6 subjetividades— os princi pi os generados para organizar | as capaci dades
de pensamiento, sentimiento, esperanza y conocimiento del ciudadano productivo.
Ensefiar y aprender (ambos estan unidos), producen unaindividualidad autogobernada.
El proposito del conocimiento desplegado en el curriculum es hacer las reglas para
definir y solventar | os problemas personal es de uno.

La cualidad productiva del poder en las précticas pedagdgicas, puede ser seguida a
través de cinco distinciones sobre el conocimiento que fundamentan el andlisis e
interpretacion del presente estudio. Estasdistinciones, dirigen laatencidn alosdiscursos
delaensefianzacomo unaprécticade normalizacion, a funcionamiento delapsicologia
educativa como un poder pastoral, alapoliticaespacial deurbanidady ruralidad en
el programay, finalmente, una alquimia de la educacion en laque el dumno y los
sujetos escol ares son despojados de laatadurasocial . El concepto productivo de poder
no elimina cuestiones sobre como los intereses y las fuerzas sociales particulares
externos, dominan en laeducacion, pero concede atencion primordial a pensamiento
y alarazon delaeducacién como productorade divisiones, que generan un campo de
juego desigual.

Damos una particular atencion a la relacion de conocimiento y poder, que forma el
horizonteintelectual, por €l cual laetnografiafue erigida. Lamismaatencion ponemos
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al observar como |los discursos sobre ensefianza'y aprendizaje producen un cuarto o
espacio, desde € cual el alumno esvisto, sele hablay sele hace actuar. Lapolitica
espacial, estarelacionadacon laformacomo las practi cas discursivas de lapedagogia
encierran y confinan al alumno, en tanto que diferente y fuera de lo normal. Las
diferencias, no obstante, no son imaginarias; ellas son productivas en el sentido que
funcionan para descalificar alos alumnos de la participacion y laaccion.

El argumento es que | os si stemas de razonami ento cotidianos de educacion, son lugares
en labatallapor unaeducacion més equitativay unasociedad masjusta. Sin embargo,
al comprometerse en esta batalla, maestros educadores, maestros y administradores
tienen muy poca comprension acerca de cOmo concretar |os sistemas de ideas,
materializados en el trabajo practico del salén, para producir el desigual campo de
juego que [lamamos educacion. Mientras no se den respuestas alas preguntas sobre
qué alternativas buscar, nuestro intento es alterar lamanera como decimos la verdad
sobre nosotros mismos, en tanto que maestros y alumnos, y asi, abrir un espacio
potencial paraactos alternativos eintenciones alternativas que no son articul adas por
medio delos sentidos comunes disponibl es.

Poder pastoral: poder, redencién y salvacion del alma

Un lugar coman en la educaci n contemporanea, es considerar |aensefianzacomo un
problema de la psicologia. Lamayoria de las discusiones curriculares se enfocan en
ideas psi col 6gicas sobre como los alumnosinternalizan lainformacion (aprendizaje,
cognicion), y las ideas sobre la propiavaliay el desarrollo del alumno (tal como la
autoestima, como un prerrequisito del aprendizaje). De hecho, escasi imposible hablar
sobre educacién en el mundo actual sin el despliegue de categorias psicol égicas. Pero
este despliegue de psicologia no es un acto neutral o natural, es el resultado de la
historiay esunatecnol ogiade poder y normalizacion. Introduzco € término tecnologia
para hablar sobre psicologia, con €l fin de reconocer como lasideasy las précticas
diferentes se combinan para producir medios que alimenten, formen y gjusten la
conductadelosindividuos. Nuestradiscusi én de quelapsicologiacomo unatecnologia,
vaacontrapelo con lo gue pensamos de latecnol ogia, que estd asociadacon € mundo
natural y fisico, y no con el mundo social. Pero también podemos pensar que:

Laexperiencia personal acerca de nosotros mismos, como cierta clase de personas
—criaturas de independencia, de libertad, de poderes personales, de autorrealizacion-,
es el resultado de una sucesién de tecnologias humanas, de tecnol ogias que toman
las maneras del ser humano como su objeto. La tecnologia, aqui, se refiere a
cualquier montaje estructurado por una racionalidad préctica, dirigida por metas
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mMas 0 menos conscientes. Las tecnologias humanas son ensambladuras de
conocimientos, instrumentos, personas, sistemas de juicios, edificios y espacios,
sostenidas a nivel programatico por ciertas presuposiciones y objetivos sobre los
seres humanos.?

Lanocion de la psicologiacomo unatecnologia social, nos permite reconocer quela
invencion de la psicologia cientifica moderna invierte una importante jerarquia de
poder, que dominé hasta el siglo XIX. En sistemas feudales y monérquicos, la
individualizacion eramayor en la clspide de la sociedad. El poder eravisiblemente
encarnado en lacimade lajerarquia socia y politica—el rey o su corte. Los nuevos
patrones de gobierno en el siglo XI1X, en contraste, enfocaron el poder en personasen
lavidacotidiana. Lapoliticasocia y el conocimiento especializado seenfocaronenla
regulacion delaautorreflexion, el autoexameny laconcienciaindividuales.

Laindividualizacion, poco a poco incluyd unainscripcion de la confesion religiosa
que unio lo publico y lo privado. El poder penetr6 paulatinamente |os discursos de
individualizacién, que hicieron del alma, el sujeto de observacion, escrutinio,
autoexamen y autoconfesion.

Laconviccion de que laverdad puede ser descubierta por medio del autoexamen de
la conciencia y de la confesion de los pensamientos y actos personales, parece
ahoratan natural, tan obligatoria, en verdad tan autoevidente, que pareceirracional
postular que dicho autoexamen sea un componente central en una estrategia de
poder. Este ocultamiento, descansaen el apego alahipotesisrepresiva; si laverdad
es intrinsecamente opuesta al poder, entonces su revelacion seguramente nos
conduciria a la senda de la liberacién.3

El efecto del poder pastoral, descentralizé a individuo a hacer, de atributos y
disposi ciones especificos, e foco del cambio. Lastecnol ogias confesionalesabrieron
los pensamientos y aspiraciones del individuo a la inspeccion y regulacion. Las
concepciones previas de la Iglesia en torno a la revelacion, fueron transferidas a
estrategias que produjeron un intimo, autorreflexivo, interno y autoguiado desarrollo
moral del individuo.* Mientras ciertas nociones religiosas de cambio (individual y
socia), fueronincorporadas alateoriasocial, laéticacristianano fue explicitamente

2ROSE, N. The death of the social ? Re-figuring the territory of government. Economy and Society. S.I., 1996, p.
25.

3DREYFUS, H., & RABINOW, P. Michel Foucault: Beyond Sructuralismand Hermeneutics. University of Chicago
Press. Chicago, 1983, p. 175.

4Ver, por gjemplo, la discusion sobre las cosmogonias religiosas y las teorias del cambio social y evaluacion en
POPKEWITZ, 1984, 1991.
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més promovida, sino que selevio, dea gunamanera, incrustadaen el progreso quela
ciencia trajo ala vida social. La organizacion de la reflexién a través de técnicas
pastorales, produjo momentos de dudas y escepticismo, pero ese escepticismo,
cuestionamiento y solucién de problemas, estaban relacionados con la problematica
particular de larazdn, que surgid en relacidn con los problemas de gobernar.

Lareflexion, reemplazd alarevelacion en encontrar € progreso humano. Lapsicologia,
institucionalmente, remplazé alafilosofiamoral en proporcionar una aproximacion
cientifica hacialasalvacion del aima.®> Discursivamente, la psicologiatransfirié las
précticasreligiosas confesionales a reino delaautorreflexion y autocritica persona es.
La salvacion y redencion personales, estaban ligadas al desarrollo y realizaciones
per sonales; son palabras queindicaban motivos religiosos pero que estén colocadas
en discursos seculares de ciencia y progreso racional. La psicologia coloca a la
autonomiaeindividalidad personal es, no como antitesisdel poder politico, sino como
un término clave en su gercicio, mas ain porque la mayoria de los individuos no
son meramente los stibditos del poder sino que juegan una parte en sus operaciones.®

El poder pastoral funde la vision mesidnica del progreso en una cultura secular de
redencién. Se creia que el desarrollo personal, asi como el social, podrian ser
comprados. La administracién social del yo —como Foucault, y més recientemente
Rose’ argumentaron—vuelve arepresentar lostempranosinteresesdelalglesia, para
rescatar el alma por medio delasinstitucionesdel nuevo bienestar social, tales como
las presentadas en |a educacion de masas.

Laescuelamoderna, eraunatecnologiaque unialareflexion, larevelaciony e progreso
al alma del individuo. Las psicologias de |a préactica pedagdgica, crearon un sentido
terapéutico del individuo, cuyavida puede ser normalizada, haciéndolaconstructivay
productiva. La escuela trajo progreso por medio del rescate del alma, empleando
teoriasy tecnologias elaboradas gracias ala psicologia.

La escuela iba a actuar como una tecnologia moral, no meramente inculcando
obediencia, sino también buscando formar la personalidad através de que el alumno
emulara a maestro, a través del empleo de técnicas pastorales que alentaran el
autoconocimiento y acrecentaran el sentimiento de identificacion fraterna, através

5Ver O'DONNELL, J. The Origins of Behaviorism: American Psychology, 1876-1920.: New York University Press.
NuevaYork, 1985.

6ROSE & MILLER, “Political power beyond the state: Problematics of government”. British Journal of Sociology.
Londres, 1992, p. 174.

7ROSE, Governing the Soul. Routledge, Chapman & Hall. NuevaYork, 1989.
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de establecer los nexos entre virtud, honestidad y autonegacién y un placer
purificado.8

En lareforma contemporénea, |os dominios morales del alma son los sitios de lucha.
L as pedagogias de aprendizaj e, |a solucion de problemas; lamediciony el desarrollo
del alumno regulan, no sdlo lamaneracomo lainformacion seforma, sino tambiénlos
principios por |os que losindividuos eval llan su competenciay logros personales. Las
teoriasy técnicas de | as ciencias pedagogicas y la ensefianza, ponen bajo escrutinio
los més intimos pensamientos, ideas, actitudesy sentimientos del alumno. Lanueva
culturade redencidn, ligalapoliticasocia conlamentalidad del maestro, quien esta4
para salvar y rescatar al alumno, el cual esurbanoy rural.

Perolosdiscursosdelogroy redencion enlaeducacion no sonlo que parecen. Conforme
seguimos|osdiferentes discursos de pedagogiaen laescuelaurbanay rural, sostendré
quelosdiscursos de sal vacién hacen a alumno tan a ejado de concepciones como ser
razonable, capaz y competente, pero que puede—con € cuidado y educacion adecuados—
ser salvado.

Razonamiento poblacional y regulaciones sociales

Una tecnologia diferente de normalizacion es el razonamiento poblacional en las
précticas pedagogicas. Pensar en lagente como perteneciente a una poblacion, tanto
forma parte de nuestra razon, que con frecuenciaignoramaos que nuestras opiniones
sobre estagente, que pertenece auna poblacion, esunainvencion histéricay el efecto
del poder. El razonamiento poblacional emergid con tacticas de reforma estatal,
preocupadas por laadministracién del bienestar social.? Lagente estuvo definidaen
relacion con las poblaciones que podrian ser ordenadas por medio de la aritmética
politicadel Estado, lo que los franceses|laman statistiques. Los administradores del
Estado hablaban de bienestar social en términos de cuestiones bioldgicas, como
reproduccién, enfermedad y educacién (desarrolloindividual, crecimientoy evolucién).
Las necesidades humanas fueron conceptualizadas en términos instrumentales y
empiricosen relacion con e funcionamiento del Estado. Lanocién de poblacién produjo
una nueva forma de individualidad. El individuo es definido, normativamente, en
relacion con conjuntos estadisticos, de los que las caracteristi cas especificas pueden

8|dem., p. 223.

9CASTEL, R. “From Dangerousnessto Risk”, en G. Burchell, C. Gordon, & P. Miller (eds.), The Foucault Effect,
Sudies in Governmentality . University of Chicago Press. Chicago, 1991, pp. 281-298; HACKING I. “How
should wedo the history of statistics?’, en G. Burchell, C. Gordon, & P. Miller (eds.), The Foucault Effect: Sudies
in Governmentality. The University of Chicago Press. Chicago, Illinois, 1991, pp. 181-196.
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ser atribuidasatal persona, y de acuerdo alasque su crecimiento y desarrollo puedan
ser monitoreadosy supervisados.

L as poblaciones, unavez establ ecidas como concepto, pueden ser medidas, organizadas
y divididas en categorias, empleando técnicas estadisticas, siendo tratadas como
instituciones por medio de técnicas de poder y conocimiento. Aplicando este calculo
de probabilidad, el razonamiento poblacional construye nuestro entendimiento sobre
la manera en que los alumnos aprenden, del logro de la escuela 'y de los atributos
socialesy psicol 6gicos que, se presumen, causan fracasos escolares. Losindividuosy
los acontecimientos son organizados y reclasificados de manera tal, que separa el
acontecimiento particular de su situacion histérica. El razonamiento poblacional
normalizapor medio de laconstruccién de promedios (y otras medidas estadisticas),
y desde aqui dictaminalo normal/anormal.

Definir como lagente cabe dentro de un grupo, en tanto que es definido por conjuntos
particulares de caracteristicas, entonces, es mas que solo unamaneradeclasificar. Es
tambi én un sistema de razonamiento que normaliza, individualizay divide. Pensar en
losa umnos como pobl aciones, posibilitauntipo particular de gobierno. Enlasescuelas,
muchas veces, |0s maestros trabajan con un razonamiento poblacional, a colocar a
losalumnosfueradelas normas, cuando son percibidos como individuossin disciplina
en sus hogares, cuando definen alos padres de | os estudiantes como personas que no
entienden asushijos, y cuando | os estudiantes son catal ogados con comportamientos
gue, de alguna manera, implican que carecen de normas apropiadas para aprender.
Cada uno de los problemas estadisticamente organizados, ubica al alumno que no
logra salir bien en la escuela, y que psicol égicamente carece de autoestima para el
éxito.

La alquimia de las asignaturas escolares

Unadiferente tecnol ogiade normalizacion serefierealaconstruccion delasasignaturas
escolares. Podemos pensar en ciencia, cienciasocial, mateméticasy estudiosliterarios
como sistemas de conoci miento produci dos dentro de conjuntos complejosde rel aciones
y redes. El conocimiento aceptado como sociologia o fisica, por ggemplo, involucra
relacionesy sistemasingtituci onal es parti cul ares de razonamiento sobreinvestigacion,
ensefianzay estatus profesional. Ademas, lo que cuentacomo conocimiento, involucra
luchas entre diferentes grupos al interior de una disciplina sobre las normas de
participacion, verdad y reconocimiento. Las hormas de verdad, no obstante, no estan
solamente influidas por las dimensiones internas de unadiscipling; ellas son creadas
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por medio de alianzas con grupos externos a la disciplina, tales como agencias de
Estado y los intereses comerciales, puestos en las tecnologias laser o en la cuestion
socia delapobreza. Cuando Thomas Kuhn1® hablaba sobre cienciarevolucionariay
normal, en un sentido, estaba hablando de |l os diferentesintereses que son autorizados
(y que pueden ser autorizados) en unadisciplina. Podemos Ilamar a este conjunto de
relaciones, en dondelasreglasy los estandares de conoci miento son producidos como
una comunidad discursiva.

Laideade queel conocimiento disciplinario es socialmente producido, esimportante
cuando hablamos sobrelas asignaturas escolares. El curriculum delasescuelasrealiza
unaal quimia en ese conocimiento disciplinario. Lasrelaciones especificasapartir de
cualesloshistoriadoresofisicos, por € emplo, producen conocimientos, experimentan
un cambio magico. Mientras que las disciplinas involucran conjuntos de ideas
competitivas sobrelainvestigacion (podemos|lamarl os paradigmas), las asignaturas
escolarestienden atratar el conocimiento como un contenido inobjetable einequivoco,
con €l que los alumnos aprenden, o solucionan problemas. Asi, podemos decir que
hay una alquimia de la disciplina, por gemplo, de la Fisica en categorias como el
manejo experto del concepto, los registros psicoldgicos sobre el pequefio grupo
cooperativo de aprendizaje y |o que concierne ala motivacién y ala autoestima de
los alumnos. Ciencia, matemdtica, composicién o arte escolar, es un conocimiento
pedagdgico que se gusta a las expectativas relacionadas con €l horario escolar,
concepciones de la infancia y convenciones de la ensefianza que transforman el
conocimiento y lainvestigacion intelectual, en unaestrategia de gobierno del alma.

Quizalaalquimiade las asignaturas escol ares sea necesaria, porque los aumnos no
son cientificos o artistas. Pero ese no es mi tema. Sino reconocer la importancia de
estaalquimia parael estudio de la educacion como un gobierno que funcionaen dos
formasrelacionadas. Primero, lascomplgjidadesy contingenciasdelavidadiariason
re-imaginadas como cosas de | 6gica. Los conceptosy generalizaci ones son tomados
como |6gicos, en tanto estructuras intemporal es que funcionan como bases para que
el aprendizgje ocurra. Incluso los métodos de investigacién son asumidos como
entidades | 6gicas—que siguen algunas reglas del método cientifico—, existentesfuera
de los procesos sociales, tales como el aprendizaje en habilidades de laboratorio, o
las précticasde entrevista. Asi, esposible hablar de educacion sobre el aprendizaje de
los alumnos, en cuanto implican tanto concepciones atinadas como concepciones
erroneas de |os conceptos, como si |os conceptos fueran entidades de conocimiento
establesy fijas.

OKUHN, T., The Sructure of Scientific Revolutions. University of Chicago Press. Chicago, 1970.
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La aquimia que hace que e mundo y los acontecimientos parezcan ser cosas de
[6gica, suprime el enlace social del conocimiento. El debatey lalucha provocados por
el conocimiento disciplinario son encubiertos, y un sistema estable de ideas se les
presentaalos alumnos. Pero cuando miramoslainvestigacion con el filo cortante de
la ciencia, podemos ver un conocimiento muy diferente de aquel conservado en el
curriculum escolar, ya que supone debates y luchas sobre qué debe ser estudiado y
como. Ademas, la concepcion del conocimiento empleada por los cientificos
investigadores, privilegiaestrategias parahacer extrafio lo familiar, parapensar sobre
lo misterioso y desconocido, y asi, plantear preguntas preci samente sobre aquello que
esdado por hecho. Lasreglasdel curriculum son muy diferentes, puesprivilegian las
propiedades del conocimiento, estables, fijas y categoricas, incluso en las nuevas
pedagogias constructivistas.1!

Unasegundafuncién de laalquimiaestarel acionada con asuntos de exclusion. Estas
exclusiones son diferentes de aquellas asociadas con los alumnos que tienen éxito o
quefracasan en unaasignaturaescolar. Laexclusiénalaque merefiero eslaedificacion
de un orden moral, que encasillaal alumno como alguien poco razonabley eincapaz.
La alquimia de las asignaturas escolares posibilita la alquimia del alumno. El
tratamiento delas asignaturas escol ares como fijaseinflexibles, permite alos discursos
pedagdgicos enfocarse en |os procesos, através delos cualeslosaumnos aprenden o
fracasan en el dominio del curriculum. Este no es el conocimiento de las disciplinas
por las que se luchd. Con el conocimiento fijo, el alma es el sitio de lucha por las
normas de realizacion, competenciay salvacion. El alumno puede ser colocado enun
continuum de normas que representa algunalineaimaginaria.

Laestabilidad inscrita en el conocimiento de las asignaturas escolares es, entonces,
unatecnol ogiaque normalizal os sistemas que funcionan paraincluir y excluir aumnos,
sin embargo, no aparece como tal. Mas bien, lasinclusionesy exclusiones aparecen
como lalégicanatural del aprendizaje o lamotivacién individual. Al mismo tiempo,
el enfoque pastoral en las cualidades psicolégicas de los individuos (normas de
realizacion, asi como normas sobre laautoestima), desvialaculpapor el fracaso, con
toda seguridad, hacialos propiosindividuos, pues hay muy poco reconocimiento de
acceso diferencial alos medios paralaexpresion del yo.

Hay unaotradimension paraesta produccion de sistemas de exclusiones. Lasdiferentes
di stinciones soci al es estan encajadas en | as disciplinas socia es, como producidas dentro

LPOPKEWITZ, T. APolitical Sociology of Educational Reform: Power/Knowledgein Teaching, Teacher Education,
and Research. Teachers College Press. Nueva York, 1991, cap. 7.
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de un campo, donde ciertas disposiciones y sensibilidades son reconocidas como
legitimas.22 Por ejemplo, podemos pensar en |as ciencias domésticas de finales del
siglo XX, como disefiadas parallevar ideas particularmente burguesas al hogar dela
clase trabajadora. Las teorias cientificas sobre el manejo de | as finanzas caseras, los
habitos de salud individuales y también las ideas sobre la crianza familiar de los
nifios, ligaban las disciplinas socialesy las racionalidades politicas con las pautas de
autogobierno delos habitantes urbanos. L asideas contemporéneas sobre lapedagogia
centrada en el nifio, las pedagogias centradas en el nifio, encarnan una vision
normalizada del nifio natural, y de laverdad con laque son creadas. El énfasisen la
verbalizaciony lajustificacion enlas clases constructivistas, argumenta Walkerdine, 13
se relacionan con la generaci 6n de concepciones burguesas particul ares.

Como el enlace social del conocimiento estaperdido enlaalquimia, laeconomiaque
permitey no permite subjetividades, por medio de lainscripcién de diferentesreglas
de participacion y accion, esta también perdida. Ahora, parece que los alumnos no
aprenden o triunfan a causa de su ser. El alumno en la escuela urbana y rural es
descalificado, porgue ese alumno tiene un campo de disposicionesy reconocimientos
que esté fuera de lo que es sancionado como razén y con las capacidades de una
persona razonable. Laalquimia permite una normalizacion que yano funcionamas
paraincluir/excluir categorias de gente. Las normalizaciones funcionan ahora para
incluir/excluir ciertas maneras de ser, sin importan quién eres.

Enmisesfuerzospor cuestionar €l conocimiento delapedagogia, he discutido diferentes
tecnol ogias que construyen un continuumde val ores, que col ocaalos alumnos dentro
o fuerade larazon de laeducacion. La pedagogia, arguyo, funciona paragobernar el
alma, con las diversastecnol ogias de | as précti cas pedagdgicas, produciendo medios
para formar y adaptar la conducta de los individuos. Para seguir con esta linea de
pensamiento hay dos conceptos méas que necesito explorar antes de moverme a la
interpretacion de los datos etnogréficos de la formacion de los maestros urbanos y
rurales. Unade estasideas eslapolitica espacial del conocimiento. Lasegundaesel
andamigje delasideas.

12 Ver por ejemplo, BOURDIEU, Distinction: A Social Critique of the Judgment of Taste. Cambridge: Harvard
University Press. Cambridge, 1984.

BBWALKERDINE, V. The mastery of reason; Cognitive devel opment and the production of rationality. Routledge.
Londres, 1988.
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La politica espacial de la reforma educativa

Podemos pensar en € resultado delanormalizacion delos procesos, como laproduccion
del espacio donde los alumnos habitan. Este espacio habitado no ese que
convenciona mente se piensacomo fisico, contextual o geografico. Mashien, € espacio
del que hablo, esta construido con sistemas de ideas, distincionesy divisiones. Este
espacio, sin embargo, no esmenosreal que el geografico. Hablar del alumno comoun
adol escente, como un riesgo, 0 como a guien quetiene unabaja autoestima, esedificar
un espacio donde ubicar a alumno. Lasdiferentesideas proveen lamaneracon lacual
pensar, hablar, ver, sentir y actuar, haciael alumno. Las diferentesideas, entretejen
un comportamiento que estableceloslimites de aquello que es posible pensar y actuar.
L os espacios discursivos funcionan para enterrar y encerrar al alumno dentro de las
normalizaciones que son aplicadas. Ademés, conforme exploramos los espacios
construidos para el maestro urbano y rural -y para € alumno—, hay una politica
espacial, en tanto que el espacio discursivo funciona como un sistema que calificay
descalificaalosindividuos en laparticipacion.

Una contribucién de las teorias social es posmodernas, es lainvestigacion acerca de
como los espaci os discursivos son edificadosy operados como sistemas deinternacion
y encierro.1* Laliteraturafeministaposmoderna, por €emplo, haexplorado como el
concepto de ser mujer, hasido historicamente edificado en espacios sociales, y cOmo
hacambiado con el tiempo. Riley,> por ejemplo, exploracémo el concepto de mujer
ha cambiado en | os di scursos europeos de [ os Ultimos cien afos, vinculando lostextos
(discurso) a una particular ubicacion geogréfica (Europa). Traza la cambiante
edificacion delasmujeresen el tiempo, recorriendo desde lacolocacion delas mujeres
en espacios religiosos como un alma dominadapor lalglesia, hastasuinsercionenlos
espacios sociales que imagind/reimaging alas mujeres, através de sus cuerposy su
sexualidad. Riley, argumentaquel os espacios sociales en que las mujeres son colocadas
seentrelazan por medio de mltiplesingtituciones: Iglesig, familia, Sistemasdebienestar,
escuelas, salud. También argumenta que no hay una naturaleza esencial para la
identidad de las mujeres, sino unaidentidad que es producida como efecto del poder.

En el sentido planteado en la teoria feminista, podemos pensar a los discursos
pedagdgicos como espacios de construccion social paralos alumnos —teorias de la

1POPKEWITZ, Ty M. BRENNAN. The Disciplining of teaching and the teacher: The contributions of Foucault
to critical studies of schooling. Teachers College Press. Nueva York, 1998.

I5RILEY, D. “Am | That Name? Feminism and the Category of Women”, in History. Minneapolis: University of
Minnesota Press. Minneapolis, 1988.
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infancia, ideas sobre el aprendizaje y desarrollo, que nos hacen ver a alumno por
medio de distinciones y divisiones psicol 6gicas particulares. Nuestro pensamiento
acercadel alumno, es encerrado en el espacio de lainfancia, y hace que resulte muy
natural que pensemos que un alumno tiene una preadolescencia, o losterribles dos
anos, sin reconocer que dichas clasificaciones son social mente edificadas dentro de
un campo social de poder. Hemos olvidado, selectivamente, que los espacios de la
infancia son invenciones socia esrel ativamente recientes. Incluso tan tardiamente como
ene siglo X1X, dondelosaumnosen |as escuel as se encontraban dentro de un esquema
que no teniarepresentacién del alumnado. L osaumnos eran discipul os no estudiantes.

Laimportancia de la politica espacia de la pedagogia se relaciona con el problema
productivo del poder. Mientras que lateoriasocia y los proyectos politicosdel siglo
XI1X seenfocaban en los actores que dirigen o son dirigidos— o quellaméel concepto
soberano de poder—, donde un problemacentral del poder eslaespacializacion delas
identidades como constitutivas de sistemas de inclusion/exclusion. Las identidades
yano son més producidas Unicamente através de |a ubicacién geograficade uno, sino
atravésde un sistemarecursivo dereconocimientoy divisiones.16 Laurbanidady la
ruralidad del alumnoy el maestro, son parte de esta politi ca espaci aizada de gobernar
el aima. El curriculum se convierte, desde este punto de vista, en parte de un espacio
discursivo por medio del cual |os sujetos delaeducacion (el maestroy el alumno) son
diferencialmente construidos como individuos para autorregularse, disciplinarse y
reflgarse en ellos mismos como miembros de una comunidad/sociedad. A

1BWAGNER, P. The Sociology of Modernity. Routledge. NuevaYork, 1994.
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