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La formacion del docente de historia implica cuestionamientos, riesgos y retos
interesantes, que van desde el propio conoci mientos histérico en si, hastasus estrategias
didécticasy laevauacion del conocimiento historico. Pasando por la concepcidn de
la historia misma, la seleccidn de contenidos como parte de los cursos, los tipos de
historia, los objetivos de planesy programas educativos, el desarrollo de competencias
que se busca desarrollar, su conexion con los demas cursos, el uso de los recursos
didécticos adecuados, €l disefio y realizacion del proyecto curricular de historia, la
presenciadelosavances eninforméaticay comunicacionesen laensefianza-aprendizaje
de la historia, ¢ensefar historia o formar historiadores?, la teoria de la historia, la
investigacion histérica, filosofia de la historia, la historiay las ciencias sociales, la
ensefianzadelahistoriaen Méxicoy en e mundo, lahistoriaenlamodernidad, ideologia
ehistoria, lahistoriafrente alaglobalizacion, el nuevo proyecto historico, y un largo
etétera.

Mencion aparte merece la préctica docente en la escuel a secundaria, por tratarse del
nivel educativo al que le urge unareformaintegral, pues por ser el mas abandonado
por lapoliticaeducativaestatal, enfrenta problematicas como ladificil situacion laboral
delosdocentes con enormes cargas frenteagrupo, con neces dades de especia atencion
alos adolescentes y de conocimiento enciclopédico, y lafaltade identidad del nivel
queremiteacuestionar su principal finalidad: ¢Culminar laeducacion bésica? ¢preparar
paralacontinuacion de estudios denivel medioy superior? ¢Colaborar con ladefinicion
vocaciona ? ¢preparar parael trabajo (empleo-subempleo)?

En el caso especifico de Méxicoy en especial de Michoacan, nuestro interés se ubica
en laformaci 6n de docentes de educaci on secundaria, universo de atencion delaEscuda
Normal Superior de Michoacén, quienes cuentan ademascon el privilegio deformarse
desde, en y parala préctica cotidiana; mas concretamente, para éste trabgjo, se trata
delaformacion de docentes de historiaparalaeducacién secundaria. Especificacion
queasu vez, y ademas de la probleméti ca sefialada arriba, enfrenta aspectos como el
sistemaeducativo naciona y estatal, ladiversidad enlaformaciéninicial delosdocentes,

* Musadelapoesiaépicay delahistoria
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las especialesy dificiles condiciones de laescuela secundaria, las pugnas sindicales,
la problemética laboral del nivel, el salario muy bajo, apoyo escaso o nulo a los
docentes para su educaci én continua, €l uso adecuado de recursos didacticos, disefio
de estrategias didéacticas acordes al contexto inmediato, la necesidad de unareforma
que se hacongelado (Ries), federalizaciony centralismo, coberturade calidad, y aqui
también un largo etcétera.

Antetal panorama, se hace necesario construir una propuesta de formacion docente,
en la praxis, en estrategias de enseflanza-aprendizaje, que enfrente los retos de la
historia como importante érea del conocimiento humano, haciael logro de objetivos
educativos, desarrollo de competencias, formacion ciudadanay profesionalizacion
docente, es decir, la formacion de docentes reflexivos, participativos y capaces de
transformar su entorno y asi mismos, en democracia, justicia socia y esperanza.

Laformacién de docentes de historia, debe encaminarse alaformacion de un nuevo
ciudadano, para una nueva sociedad. Esa eslautopia, paralo cual esimprescindible
aprender:

Las lecciones de Clio

La humanidad no ha aprendido las lecciones de |a historia. De poco han servido los
errores cometidos. Actual mente nos encontramos con situaciones limite que el ser
humano no ha querido enfrentar racionalmente, por €l contrario hoy lahistoriase nos
presenta como unalargaserie deirracionalidades.

Lahistoriaregistraque, desdesuinicio, laconstante delahumanidad hasido lague-
rra imperios, conquistas, invasiones, etc. Entre laslecciones que no hemos aprendido
estan las siguientes:

Que muchos delos puebl os nacen, crecen, se convierten enimperios, entran en descom-
posiciony sederrumban. Desde Summer hastal os actua es Estados Unidosde Ameérica,
pasando por egipcios, persas, griegos, fenicios, romanos, carolingios, otomanos, espa
fioles, ingleses, franceses, alemanes.

Quelospueblosquesecreyeron “loselegidos’ impusieron asangrey fuego su arbitraria
autodeterminacion en perjuicio de los demas, que también existen. La historia nos
ensefia que las falsas ideas de progreso, a negar a otro, redundaron en guerra 'y
muerte.
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Queel poder corrompe. Quetodo gobernante que no gobiernamediante leyes orientadas
al bien colectivo, sino por caprichosy ocurrencias acaba siendo tirénico, ambicioso,
incompetente o insensato.

Que a veces la torpeza se aduefia de un grupo o de todo un pueblo que optan por la
irracionalidad, que acttan contra el sentido coman y aln en contra de sus propios
intereses. El Caballo de Troyainauguraen lahistoriadelahumanidad unalargaserie
de estupideces. En efecto, como el sentido comun haciadudar de un sorpresivo regalo,
después de afios de lucha, seguro hubo voces que llamaron a prudencia para que no
Ilevaran el caballo sospechoso a interior de Troya; pero seimpuso lairracionalidad,
y asi, unos cuantos derrotaron a unamayoriasin sentido coman.

Otro gjemplo, es la actitud de Moctezuma ante la llegada de los espafioles. Ya se
habia demostrado que no eran dioses, sino humanos ebrios de ambicion, quetambién
moriany disfrutaban comiday mujeres; sin embargo Moctezumase empefio en tratarlos
como diosesy, lo que espeor, pedirles, conregalosde oro, que seretirasen. LaConquista
no la hicieron los espafioles, seria absurdo que con menos de quinientos hombres y
algunos caballos vencieran a alrededor de doscientos mil aztecas. La Conquista la
hicieron lostalxcaltecasy otros puebl os sometidos y hartos del imperio de sangre de
los aztecas, con la ayuda de los espafioles quienes se impusieron finalmente por
trescientos afios, gracias ala necedad de Moctezumay sus creencias contralarazon.

L as ensefianzas de Clio en el aspecto militar han sido muchasy variadas, desde los
ataguesaRusiaen plenoinvierno por parte de Federico, Napoledny Hitler, losataques
de Alemaniay Jap6n a Estados Unidos de Norteaméricaen lasdos guerras mundiales,
hastalos errores de Viet-Nam e Irak por parte de los gringos.

Enlosinicios del tercer milenio la humanidad parece no haber aprendido nada de la
historiay lareprobacion puedetener consecuenciasfunestas, s pensamos, por gjemplo,
en lapersistente injusticiasocial paralamayoriadelos sereshumanosy el deterioro
ecol6gico, con los que la humanidad prepara su propia tumba.

¢Ensefiar y aprender qué?...

La Historia

Lahistoriaesd estudio sistematico, critico einterpretativo delos hechostrascendentes
delahumanidad. Tal concepcidn, sin embargo no es undnime paralos estudiosos de
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la historia. EI concepto y la definicién misma de la historia han provocado una
importante polémica.

En efecto, historiaesun término que yaen griego erausado paraindicar lainformacion
0 narracién delos hechos humanos; en general significainvestigacion, informacion o
informey actua mente presentaunadobl e significacion fundamental, 1. El conocimiento
detaleshechosolacienciaquedisciplinay dirige este conocimiento (historiarerum
gestarum), y 2. Los hechos mismos, un conjunto o totalidad de ellos (res gestae).

En ocasiones seutilizael término historiografia, paraindicar e conocimiento histérico
en general o la cienciade la historia (yano € arte de escribir historia) se le asigna
también € estudio de los significados histéricamente atribuidos a |la historia como
conocimiento: 1. Lahistoriacomo pasado; 2. Lahistoriacomo tradicion; 3. Lahistoria
como mundo histdrico; 4. Lahistoria cono sujeto de la historiografia.

¢Ensefar, donde? La historia y la escuela secundaria

En Iberoamérica, al inicio del siglo X X1, esimportantelapresenciadelahistoriaenla
formade ser y de pensar de losindividuosy en la organizacion de las instituciones,
sobretodo educativas; o que obligaalaindagaci 0n respecto asu ensefianza-aprendizaje
y asu posible trénsito de la cienciaala conciencia. En especial para Latinoamérica,
ha sido importante conservar y reflexionar sobre su propia conciencia histérica, por
lo que €l papel de las escuelas a respecto ha sido también importante, incluso la
ensefianza de la historia hatenido un papel especifico y trascendental en cada etapa
histéricadelos paisesde laregion y del mundo.

El papel del maestroy lasformas de ensefianza, €l logro de propésitos educativosy su
relacion conlos contenidos, |as caracteristicas propias del conocimiento histéricoy el
desarrollo cognitivo de los adolescentes, son los desafios actuales que enfrenta la
ensefianza-aprendizaje de lahistoriaen laescuelasecundaria. Talesretosimplican la
seleccion adecuada de | as estrategias didéacticas, que permitan lograr 1os objetivosy
propdésitos educativos que sefialan los programas y €l plan estudios de educacion
secundaria

Respecto al papel del maestro, es interesante rescatar las experiencias propias del
docente como estudiante de secundariaen laasignaturade historia, apartir de aspectos
como: los diversos estilos de ensefianza, identificacion de las experiencias méas
agradablesy delasmenoso masefectivasparael aprendizgje, lasactividadestendientes
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afomentar el gusto y la curiosidad por la historia, tipo de conocimientos histéricos,
participacion grupal, uso de libros de texto y otros recursos, formas de eval uacion,
etc., sinolvidar el contexto escolar, familiar y comunitario, asi como laexperienciade
|aadolescencia

Estos son entonces puntos adesarrollar, como parte esencial, en una historiapersonal
delos docentes, ésta a su vez como estrategia didactica paralaformacion del pensa-
miento histérico que el docente realiza, en si mismo, para después aplicarla con sus
alumnos, en el animo de comparar ambas experiencias.

En torno a logro de propdsitos educativos, es esencial privilegiar laenseflanzadela
historia como gercicio de habilidades intelectuales, por sobre la tendencia a la
memorizacion de datos, yaque en la primeraestrategia existe una sdlidaadquisicion
de conocimientos, apartir delareflexiony el desarrollo de habilidades, en tanto que
lasegundatiene escasainfluenciaformativay suele generar actitudes de subvaloracién
y rechazo del conocimiento histérico.

Laopinion delos alumnos, que también es trascendental, respecto alaasignaturade
historia, depende en gran medidade | os contenidos educativos, |os estil os de ensefianza,
los materiales educativos, la organizacion del trabajo escolar y las competencias
didéacticas, entre otrosfactoresdel aula, laescuda, lafamiliay € entorno comunitario.

Enlaeducaci 6n bésica, |aensefianza-aprendizaje delahistoriabuscarescatar eimpul sar
el conocimiento histérico; primar la formacion civicay ética sobre la informacion
para trascender con la formacion intelectual de los adolescentes, a un responsable
desenvolvimiento yacomo ciudadanos; comprender el pasado como elemento parala
explicar el presente; desarrollar en los adolescentes de |la capacidad de pensar
histéricamente; y, € gercicio de habilidadesintel ectualesy de comprensi6n de nociones
parael estudio delahistoriay los hechos sociales.

Entrelosretos de laensefianza-aprendizaj e de la historiaen educaci 6n secundaria, se
encuentrael desarrollo delas caracteristicas del conocimiento histéricoy € dominio
amplioy profundo de contenidos, laproduccion del conocimiento histérico, lasdiversas
formas de ensefianza y evaluacion, €l desarrollo de habilidades intelectuales, la
capacidad parapensar histéricamente, el desarrollo delas hociones historico-sociales;
y talesretos deben asumirse en €l contextoy caracterizacion del desarrollo cognitivo
delosadol escentes.
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Otro reto importante consiste en la necesaria articulacion del estudio de la historia
entre laescuelaprimariay la secundaria, la continuidad es en torno alos propdésitos
educativos, los contenidos y las formas de ensefianza; se supone gque debe haber un
trénsito gradual y continuado respecto alaadquisicidn de conocimientos, el desarrollo
de habilidadesy nocionestemporales, asi como en laformacion devaloresy actitudes.

La historia cientifica que se pretende en educacién bésica como comprension y
explicacion del presente cobré un gran impulso en €l siglo XX apartir delasegunda
guerramundial, en un intento por recuperar latotalidad de | o histérico borrada por el
positivismo, pero también como acercamiento entre la historiay las otras ciencias
sociales, paradar lugar, por ggemplo, ala historiogeografia académica. Entonces el
estudio del pasado se hizo compleo, se incluy6 la contradiccion y se provocd una
auténtica revolucion en el tratamiento de la historia, con novedosos temas de
investigacion, talescomo lacultura, lareligion, losmitos, laconcienciacolectiva, los
sistema educativos, la sexualidad, el arte, etc. Se produce también una recon-
ceptualizacion del conocimiento histérico, destacando lanaturalezasocial delos seres
humanos; el conocimiento histérico esahorael conocimiento del ser humano viviendo
en sociedad, considerando como el ementos de la unién, lazos sociales como, lengua,
rasgos étnicos, territorio, relaciones familiaresy organizacion politica, entre otros.

Laensefianza-aprendizaje de la historia, paraenfrentar susretosy desafios, requiere
de estrategias y actividades de ensefianza que logren que los adol escentes adquieran
conocimientosy desarrollen habilidadesy actitudes acordesal os propodsitos educativos
delaeducacion secundaria. Entrelas estrategiasiddneas paralaensefianza-aprendizaje
delahistoriafiguran: 1 Tiempo cronol égico, 2. Lineageneal dgica, 3. Lineade tiempo,
4. Representacionesiconicas, 5. Mapas historico-geogréficos, 6. Causalidad histérico-
socia, 7. Resolucién de problemas, 8. Textos periodisticos, 9. Historiaoral, 10. Textos,
11. Historiacomunitaria, 12. Visitas, 13. Reconstruccién de hechosy 14. Dinamicas
grupales.

Carta a...

La ensefianza-aprendizaje de la Historia ha derivado en un debate respecto a qué
ensefar y aprender (seleccidn de contenido) y como hacerlo (estrategias didacticas),
pero ademas se presenta con frecuencia la alternativa entre aprender historia o
desarrollar habilidades de historiador, o la falsa disyuntiva entre informacion y
formacion, en virtud de que van implicitas y son inherentes una de otra o deberian
serlo, como laensefianza-aprendizaje de lamismahistoria. Setratade saber historia:
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como fueron las cosas, pero también de saber indagar: por qué fueron 'y son asi, més
todavia: ¢como sellegd al conocimiento delo quefuey delo que es?

Si la historia es una comprension de los actos humanos, es entonces una toma de
conciencia de la condicion humana, una apreciacion del devenir de la problematica
humanay de la humanidad en si, es también y por lo tanto una reflexion sobre los
valores y actitudes, |0 que a su vez implica una determinada situacion politica. La
humanidad busca comprenderse a si misma. La historia es por lo tanto una de las
asignaturas que merece un lugar privilegiado en el curriculo de laeducacion bésica.

En los nifios y adol escentes, existe un natural interés por la humanidad, por saber lo
que paso, pero resulta mas atractivo cuando se delimita un segmento pequefio del
devenir, un periodo y en un lugar especifico. Con mayor razén si se proporcionan |0s
materialesy procedimientos paralaindagacion. Esposible quelesintereselahistoria
universal, pero seguramente lalocal tiene més significado. Lareconstruccion creativa
e imaginativa tiene mas posibilidades en el entorno inmediato, asi como el pasado
inmediato puede resultarles mas atractivo que pretéritos |ejanos.

Pero ademas, donde no existe hemeroteca, ni bibliotecau otrasfuentesdeinformacion,
en cual quier poblado, por més pequefio, tenemos alas personas mayores de edad, |0s
cementerios, lasparroquias, las plazas, losvestigios, etc. que se convierten en fuentes
de primeramano paralaindagacion historica, sin més limite que laimaginacion. A

Bibliografia

ABBAGANANO, Nicolas. Diccionario de Filosofia. Fce. México, 1999.

CARRETERO, Mario. Construir y ensefiar las ciencias socialesy la historia. Aiqué. BuenosAires, 1997.
FERRO, Marc. Como se cuenta la historia a los nifios en el mundo entero. Fce. México, 1995.

SELLER, Agnes. Teoria dela Historia. Fontamara. México, 2002.

GONZALEZ y Gonzélez, Luis. Todoseshistoria. Cal y Arena. México, 1996.

KRAMER, Noah S. La historia empieza en Sumer. Orbis. Madrid, 1985.

PLUCKROSE, H. Ensefianza y aprendizaje de |la historia. Morata. Madrid, 1996.

RODRIGUEZ Frutos, J. et al. Ensefiar historia. Fontamara. México, 2002.

VAZQUEZ J., Zoraida. “Nacionalismo y educacién en México” . Colmex. México, 2000.

ETHOS EDUCATIVO 33/34 » mayo-diciembre de 2005 « 153





