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Me quedo perplejo por e inquietante espectaculo que da el exceso de memoria
aqui, el exceso deolvido ald, por no hablar de lainfluenciadelas conmemoraciones
y de los abusos de lamemoriay del olvido. En este sentido, laidea de una politica
de la justa memoria es uno de mis temas civicos reconocidos.

Paul Ricoeur

Es frecuente definir y entender la pedagogia como un corpus tedrico, conjunto de
conceptosy metodol ogias didacticas, de arquitecturas procedimentalesy actitudinales,
pero quedan en suspenso, innombradas, |as practi cas que se suceden en el tiempo, que
se cristalizan en las miradas institucionales, los registros simbdlicos e imaginarios
gue seopacan anteloreal; cuando lo real seentiende como lo concreto, |0 perceptible
antelos sentidos, 1o que puede documentarse positivamente.

Tanto la pedagogia como la didactica (recordemos que didaskalos es el saber del
maestro), estén centradas en el sujeto que educa; este esel punto que, en parte, dirige
el destino de este trabajo, yaque el maestro hasido histéricamente el centro detodala
précticaeducativa, por unlado, y aquien seletiene plenaconfianza, por otro. Antela
pregunta ¢Quién educa?, setenialarespuestacertera, algo que no ocurriacon laotra
interrogacion ¢Quién debe ser educado?, ya que es un problema vinculado al
reconocimiento delahumanidad del aumno, que permanece solapado enlosprejuicios
y los olvidos circunstancial es, meras distracci ones de |os mandatos pedagdgi cos.

Suele afirmarse que la pedagogia es el arte de ensefiar. ¢Podemos considerar la
pedagogiacomo un arte? Si es un arte, nos remite indefectiblemente al acto creativo,
0 mMas precisamente alainspiracion creativa, Pablo Picasso, afirmaba que el arte es
unamentiraque nos develaunaverdad. Desde que entramosalaescuela, como ambito
creado por lacultura, como lugar queinstitucionaliza un conjunto de saberes, estamos
frenteaunaformade mentira, de simulacion, como unapuestaen escenade unaobra
teatral ¢Qué verdad nos ofrece la escuela? ¢Qué certeza nos proporciona la
institucionalizacion de un deseo de saber? ¢No sera acaso que lo instituido conspira
contraese deseo?
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Es posible que el arte, como acto creador sea efectivamente institucionalizado,
delimitado, burocratizado, puede |a ensefianzatransformarse en un quehacer artistico,
en algo que podriamos denominar €l arte de ensefiar, atrapado en lainstitucion escolar
AUn en ausencia de signos, estas inquietudes siguen presentandose como
interrogaciones.

Gianni Rodari, afirma que debemos ensefiar y aprender desde el arte, no para ser
artistas, sino para ser libres. Aqui encontramos una clave: la educacion como acto
creativo, y como arte, ¢podra ensefiarnos a ser individuos libres?

Toda pedagogia, como précticay como discurso es, en definitiva, unahistoria, quea
decir de Focault, existen al menos dostipos de verdades historicas: unaexternay otra
interna. Esta ultimaeslo que algunostedricos han dado en llamar el curricul o oculto.
Si la pedagogia debe convertirse en un saber reflexivo, significa que necesita
desnaturalizar y desacralizar el mundo del que se quiere dar cuenta en su teoria. En
las discontinuidades histéricas, en ese devenir, hay continuidades, ese esel desafid de
lamemoriay el aporte que puede arrojar la nocion de imaginario. El concepto de
imaginario, nosremite alosefectos de sentido producidospor € discurso, s entendemos
el discurso como lazo social, en que se regulan las préacticas por medio de leyes de
intercambio que corresponden con el orden simbdlico; este hasido €l gran aporte dela
antropologiacientifica. Lo imaginario, cumple con unafuncion ordenadoradelo socia
en relacion con lo real. Jacques Lacan, afirma que todo hecho de discurso esta
determinado por un punto de articul acién entrelosregistrosdeloreal, lo simbdlicoy
lo imaginario; en este Ultimo, acontecen los efectos de la imagen que produce la
identificacion constitutiva del yo; también plantea que no se puede dar cuenta de la
estructuracion del imaginario humano, sin considerar su condicién de posibilidad
simbdlica.

Atendiendo al registro simbdlico de la pedagogia—o en ella— podemos interrogarla.
¢Desde quétipo delenguaje hablael pedagogo? El acto pedagdgi co esta habitado por
diversoslengugjes. El lenguaje delasciencias, € lenguagje delasimagenes, €l lenguaje
delastramitaciones propias de laorganizacion escolar, €l lenguaje delas autoridades,
de los docentes, de los alumnos. Cuando Michel Foucault habla de los sistemas de
exclusion, hace claralareferenciaal lenguajey alas prohibiciones que operan en él:
tabu del objeto, ritual delacircunstancia, derecho exclusivo o privilegiado del sujeto
que habla.

El paso del lenguaje propio de la cale a lenguaje escolar, esta marcado por una
prohibicidn. Este procedimiento, hoy sedominadesdelapsicologiacognitivadel cambio
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conceptual. Qué lengugje propio del ambito escolar predomina en las instituciones,
qué prohibiciones operan desde él, qué sedicey qué se oculta. Estaesunaclave para
abrir otrainterrogacion.

Segun Martin Heldegger, €l lenguagjeeslacasadel ser... Saber espoder, poder acceder
al lenguaje propio del dmbito escolar para definir ala escuela como tal, ala cultura
institucional como es en realidad, aesto que denominamosinstitucién escolar.

En el esquematradicional delateoriade lacomunicacion seidentifican un emisor y
un receptor. En laescuela—también desde un enfoque tradi cional— podemosidentificar
a maestro como emisor y a alumno como receptor. Estas formas de abordar €l
procedimiento comunicativo han sido revisadas, criticadas, desechadas. L asrazones
son multiplesy tienen que ver con los términos de una politica para una convivencia
mas igualitaria, més democrética, atendiendo la participacion del alumno, que ha
dejado de ser un recipiente de saberes.

Sin duda, la pregunta crucial es ¢Quién es el destinatario de la educacion? ¢Quién
tiene derecho a ser educado? ¢Quién es el que recibe el mensgje paradecodificarloy
regresarlo desde su singularidad ala comunidad educativa?

Enlaescenadelaaccion pedagbgica: ¢Quiénesson losactores? ¢quién dirigelaobra?
équién presenciadesde laplatealaactuacion? ¢quién montael escenario? ¢quiénesel
encargado de bajar €l telon? ¢quién define los actos de esa obra?

Cada vez son menos | os destinatarios de la educacién, cada vez operan masy mejor
los sistemas de exclusi6n, estamos masincomunicados de o que parece.

En el imaginario pedagdgico, persiste laconfusién entre lanecesidad de memorizar y
lanecesidad de rememorar; esta confusién incomunica, ocultalafranjade olvido que
permaneceenella

Lo simbdlico impone lanaturaleza del imaginario, nos detenemos en su andlisis. Un
imaginario sedefine siempreapartir delo social, no deloindividual. No es, entonces,
unasumadeimaginacionesindividuales. Podemosdecir que e imaginario se construye
socia ehistoricamente, y a intentar caracterizarlo debemostener presentelossiguientes
topicos:

1. Elimaginario esel resultado de unacomplejared devalores que se manifiestaen
lo simbdlico, es decir en €l lenguaje de valores; a su vez se concretiza en las
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acciones delos sujetos através de diferentes practicas socia es. El imaginario se
nutre de las imaginaciones singulares, pero es un constructo colectivo, yaque se
libera de ellas y tomaformapropia. Al adquirir su identidad, liberdndose de los
individuos que lo gestaron, tiene una dindmica propia, y se instala en las
instituciones que conforman la sociedad. Eso hace que actie en todas las
ingtituciones, yaquetodas|asinstancias socia es se producen en algunainstitucion.

2. El imaginario se independiza de las voluntades individuales para comenzar a
funcionar, pero necesitade ellas paramateriaizarse; |as personas como acufiaciones
epocales, disponen de diferentes parametros que regulan |os comportamientos, es
apartir de ahi queintervienen losimaginarios paravalorar y juzgar las acciones.
Lamaterialidad del dispositivo del imaginario, entendiendo dispositivo como un
conjunto de précticas socia eseinstitucionales; tal materialidad reside en los efectos
que logra sobre larealidad.

3. Elimaginario, serelacionacon lamemoriacolectivay se distingue entre distintos
tiposdememoria: activa, explosiva; estasmemorias denotan asu vez lavinculacion
entretiempo, historia, memoriaeimaginario.

La funcién unificadora de la memoria colectivay de sus simbolos, se manifiesta
notablemente en | as rel aciones que se establ ecen entre las generaciones. En efecto,
se podriadistinguir lamemoria corta delamemoria larga. Laprimera, se organiza
arededor de una experiencia comin, por lo general de un acontecimiento choque,
vivido por una clase determinada por la edad durante su juventud y que, por lo
tanto, define precisamente a esta clase como una generacion. La obra se establece
por medio de todo un mecanismo social de transmision de simbolos, mitos, rituales,
etc., propios de una comunidad definida, que se refiere a un pasado lejano, en
particular el delosorigenes, y lo actualiza. Entrelas dos, tal vez podriadistinguirse
una memoria a mediano plazo, la que se forma en los contactos directos entre dos
0 tres generaciones sucesivas, en particular por la transmision de recuerdos. Estas
son definiciones provisorias que no tienen la pretensi én de ser demasiado precisas,
pero que, como mucho, proponen hacer resaltar laimportancia capital del concepto
mismo de generacion, demasiado dejado de lado por las ciencias sociales, para
cualquier andlisis de la memoria colectival

Unimaginario colectivo, estéintimamente rel acionado con lamemoriadel grupo social
de pertenencia, precisamente, porque unimaginario seconstruye socia e histéricamente.
Desentrafiar el contenido de esatramaimaginaria, nos puede conducir aencontrar las

1BACZKO, B. Losimaginarios sociales. Memorias y esperanzas colectivas. Nueva Visién. Buenos Aires, 1990,
pp. 186-187.
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continuidades que permanecen en las discontinuidades histéricas. Aquello que se
considera superado, es reemplazado por nuevos paradigmas, y probablemente
permanezcaoculto en las précticasinstitucionalesy en el inconsciente colectivo.

Toda memoria es selectiva, esindividual y, al mismo tiempo, parte de la memoria
social. ¢Quérecordamos? ¢Queé pasado esdigno de ser recordado? ¢Qué eslo que nos
atrevemos arecordar?, como afirmabaNietzsche, el olvido esuna parte—unaforma—
delamemoria, €l olvido es memoriareprimida.

Cuando Marcuse retoma a psicoandlisis, en su intento de crear una teoria social
critica (Que comparte con los miembros de la denominada Escuela de Frankfurt),
afirma que somos la historia de nuestra represion: esto equivale a decir que como
sujetos historicos, como haz de relaciones, somos la historia de nuestra memoria
reprimida.

Al pensar en la pedagogia, teniendo en cuenta los tres registros, detenernos en el
registroimaginario, significaretomar su historia, hacer uso de unamemoriacolectiva
y dever, por lo tanto, su permanenciaen el cambio; que es, definitivamente, el primer
problemafilosofico del cual lafilosofiano halogrado desprenderse.

Lapedagogia, como €l arte de ensefiar y como unadisciplina—como unaciencia—, se
enfrenta, tarde o temprano, a su propio imaginario, o al menos, al imaginario que se
teje en torno alo educativo, alos sujetos que intervienen en su labor y alaimpronta
gue cada generacion le asigna en su tarearedentora o socializante.

Como afirmaLedn Pomer:

Latareade espigar en el pasado y recrearlo sera selectiva, celebratoriay funeraria:
cavard tumbas signadas por la ignominia, marginara, erigira mausoleos
celebratorios, mitificard personas, aconteceres, creardunatradicion, unano obligada
coincidencia con aguellas tenidas como incompatibles con la suya. Construira un
nuevo imaginario que querra arrinconar, subordinar, acabar, resignificar
imaginarios gestados durante los varios siglos de historia colonial. El esguema
evolucionistaque convienealaideologiadel progreso, haradel presente—esaentrafia
de un futuro que debe ser disefiado— el anunciador obligadamente optimista.2

La pedagogia cuenta con sus préceres, sus maestros ejemplares, sus mensajes
ancentrales. Cada autoridad nos deja un legado, una herencia, una continuidad.

2POMER, L. Laconstruccién del imaginario histérico argentino. Editores deAméricaL atina. BuenosAires, 1998,
p.7.
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Pestalozzi, Rousseau, Sarmiento, José Maria Torres; dejan una impronta en el
imaginario escolar que dificilmente puedaromperse o deshacerse de maneraabsol uta
en laconstruccién de nuevas propuestas pedagdgi cas o con los aires de nuevostiempos.

Losjuicios delos padres fundadores —tajantes juicios de val or con aplastante carga
psicol 6gica— debian ser el sustento de una identidad que cohesiona, capaz de
subordinar las diferencias, disminuir |os conflictos, devenir un ambito de encuentro
donde los riesgos de ladispersion y el caos pudieran diluirse.3

Toda propuesta pedagdgica significa a mismo tiempo una apuesta; apostar a la
superacion de un mandato ligado aun tiempo que se consideradebe superarsey en el
mejor de los casos, elaborarse. Las instituciones escolares han sido un reflgjo del
mandato social que pesa sobre laeducacion: formar al ciudadano, capacitar al obrero,
alfabetizar alos nifios.

El imaginario esimportante por su mismainvisibilidad, por sumanerade operar en el
inconsciente col ectivo; no eslo real gue se presentacomo un hecho, sino aguello que
representan |os simbol os de una época, que permanecen alin cuando queremos romper
condlos, transgredirlos, agredirlos. Un claro gemplo deesto, esel intento de derrumbar
el edificio positivista, el normalismo, el conductismo; |os cual es permanecen aln en
medio delos cambioscurricularesy lastransformaciones didécticasy procedimental es.
El mandato unidimensional de la escuela esta presente en su ausencia, esta en el
imaginario escolar.

Homogeneizadas | as personas siquiera por una memoriaaceptada como patrimonio
comun, este se constituye en el principio —fundamento de una nuevaidentidad. La
asuncién, laconstruccién de un Ser argentino, no podradesvincularse delaadhesion
sin objecionesalas, préacticas, losvalores, los emplos quelaescrituradelahistoria
habra de proponer. Lamemoriade la patria—a Unicavaledera— serd el lugar delas
lealtades, el altar de las coincidencias, €l refugio contra las traiciones.#

Laescuelainstituye unimaginario en relacion con si misma, con su mision de educar,
con e lugar que debe ocupar en lacultura. Dadorade sentido y gestorade identidades,
siempre estaen el trono o en el banquillo delos acusados, ellallevaloslaurelesdela
victoriay también |las cadenas de un pasado que se detesta 0 que se prefiere olvidar.
Cuando hay que encontrar un responsable delaviolenciajuvenil, delosdesaciertosde
un grupo, delafaltade actitudes socialesy morales, ahi estala escuela soportando el

31dem., p. 8.
4 CUESTA BUSTILLO, J. “Memoriae historia. Un estado de la cuestion”, en Revista Ayer, no. 32. BuenosAires,
1998.
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peso delaculpa. Pero también sellevalos homengjes, cuando setratade adjudicar un
logro, un premio Nobel, un triunfo, aparecen los maestros, los directores, como
hacedores de héroes y villanos. En las hojas de ruta, en las actas, en |os registros,
memoriae historiaestan disociadas. Los momentos se cristalizan en lasfechas, enlas
imagenes, en los simbol os (escudos, banderas, |ogotipos), en improntas que vigjan a
través del tiempo, sellando acuerdos entre lo que serecuerday |o que se olvida.

Cuando A. Dupront anuncia, en €l Congreso Internacional de Ciencias Histéricas
de Estocolmo, en 1960: La memoria colectiva es la materia misma de la historia.
¢Pero no es significativo de una mentalidad, la nuestra Ilamada moderna, que
nosotros aun no la hayamos diferenciado casi como materia de estudio?, el tema
de la memoria colectiva permanecia casi desconocido para la historiografia. Sin
embargo, la cuestiéon de lamemoriaen las ciencias humanas caminaal compas del
siglo XX. Se formula como polémica, a raiz de la publicacién de la obra de H.
Bergson sobre materiay memoriay delarespuestaque, desdelasociol ogia, propone
Halbwachs, afios mastarde, sentando |as bases delo que serg, desde los afios veintes,
la sociologia de la memoria. En 1925, Maurice Halbwachs sacaba a la luz su
conocido estudio sobre la problematica de la memoria, su tipologia, sus relaciones
con la Historia, sobre el desdoblamiento de los dos conceptos y sobre la zona de
sombras que produce su i nterseccién. Aunque no teorizasobre ellos... Por entonces,
el tema no era nuevo, ni para sociélogos, ni para etnélogos, ni para fildsofos, ni
para psicélogos. La aportacién del socidlogo no permaneceriaignorada para Marc
Bloch, que capta ya la novedad de la obra de Halbwachs, aunque no comprende
totalmente el alcance de lo que se convertird en un nuevo objeto de la historia.®

El imaginario pedagdgico no escapa a juego de lamemoriay el olvido —como dos
momentos de un mismo proceso— Y cada pedagogia nueva guarda la historia con la
gue quiere romper; €l olvido es, como deciamos anteriormente, unaformade memoria
selectiva

Desde fines de los setentas, y especia mente durante |os Ultimos quince afios, se ha
extendido entre los historiadores el habito de distinguir entre historiay memoria
Entre el saber cientifico de los hechos pasados, 1a historia entendida como un
saber acumulativo con sus improntas de exhaustividad, de rigor; de control de los
testimonios, de una parte; y por otra, |lamemoria de estos hechos pasados cultivada
por los contemporaneos y sus descendientes. Desde entonces ha corrido mucha
tinta sobre esta cuesti 6n de escuel a, pues, si desde muy pronto se hapodido plantear
unadistincion de conjunto entre la disciplinacientificay la construccion social del
recuerdo, ha sido menos féacil precisar sus inevitables relaciones.

5J FABRET-SAADA, citado por CUESTA BUSTILLOS, op. cit.
6 FOUCAULT, M. Microfisica del poder. LaPiqueta. Madrid, 1978.
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Cadapedagogiaes unahistoriaque marcael [imiteentrelo viejoy lo nuevo, dejando
enlosintersticiosmemoriasy olvidos, que setejen en un imaginario pedagogico, que
es quien construye signos del pasado y también del porvenir.

¢Qué pretendemos olvidar en lanuevaescuela, en lanuevapedagogia, en los nuevos
paradigmas? Tal vez ahi, se encuentra una de las claves para descifrar un presente
incierto ante la convivencia de tantas memorias que, en apariencia, se contradiceny
yuxtaponen.

Pero en lo que se piensay se propone en toda pedagogia, habitan otros imaginarios,
como €l de los sujetos que asisten a su proyecto, que desisten y que desertan. Los
pobres, son esos sujetos sobrelos cual es pesaun imaginario muy fuerte, ellosfracasan,
repiten y abandonan la escuela. A tal punto, que este imaginario deja funcionar su
magquinaria simbdlica, donde muchos plantean a las Escuelas Especiales como un
lugar de contencion paralos marginados,; donde el pobre es un discapacitado mas.

La historia de la pedagogia es parte de la historia socia y, como propone Michel
Foucault, esla blsqueda de la procedencia.

En fin, la procedencia se enraiza en el cuerpo. Se inscribe en el sistema nervioso,
en el aparato digestivo. Malarespiracion, malaalimentacion, cuerpo débil y abatido
respecto al cual los progenitores han cometido errores; cuando |os padres cambian
los efectos por la causa, creen en larealidad del méas alla o plantean el valor de lo
eterno, esel cuerpo delos nifios quien sufrirdlas consecuencias. Bajeza, hipocresia
—simples retofios del error—; no en € sentido socratico, no porgque sea necesario
equivocarse paraser malo, tampoco por algjarse delaverdad originaria, sino porque
es el cuerpo quien soporta, en su viday su muerte, en su fuerzay en su debilidad,
la sancion de toda verdad o error; como lleva en si también, alainversa el origen
—la procedencia.”

Los marginados del sistema educativo sufren en carne propialo que el imaginario
depositaen su propiacondicion, a decir de Foucault:

El cuerpo: superficie de inscripciones de los sucesos (mientras que €l lenguaje los
marcay lasideas|os disuelven), lugar de disociacion del Yo (al cual intenta prestar
la quimera de una unidad sustancial), volumen en perpetuo derrumbamiento. La
genealogia, como el andlisis de la procedencia, se encuentra por tanto en la
articulacién del cuerpo y de la historia. Debe mostrar a cuerpo impregnado de
historia, y ala historia como destructor del cuerpo.®

7Idem.
8 dem.
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No setrata, como impone Durkheim, de tratar |os hechos como cosas, sino més bien
de desenmascarar una ideologia perversa que echa raices en una pedagogia —
aparentemente superada— de y paralas clases privilegiadas; cadatiempo renuevalos
prejuiciosy los presagios que repiten compulsivamente laexclusiony ladesigual dad.

A laviolenciareal delapobrezasele sumalaviolenciasimbélicade nombrar a otro
desdeel lugar privilegiado deladisciplina. Como apunta Foucault: Lahumanidad no
progresa lentamente, de combate en combate, hasta unareciprocidad universal enla
guelasreglassustituirian parasiempre alaguerra; instalacadaunade estasviolencias
enun sistemadereglasy vaasi de dominacion en dominacion.

El desafio de una pedagogia social, que a comienzos de 1980 intentaba sustituir el
mandato de la Educacion Personalizada de un GarciaHoz, es desmontar en principio
el fuerte imaginario que pesa hoy sobre la escuela, imaginario todavia ligado a
normalismoyy al positivismo, resignificados por | as politicas neoliberal es; pararomper
conlailusién del saber inmediato acercadelapedagogiaactual como teoriay préctica,
enlasescuelasrealesy en los sujetosreales. A
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