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Lasociologiadel riesgo se hapresentado como unanuevateoriacriticadelasociedad.
Como corresponde atal pretension, no sélo formulaun diagnostico de laépoca, sino
gue también plantea una revisiéon metodoldgica de la disciplina. Si no juzgamos
desmesuradalapretension, tenemos que sentirnosinterpeladosy, al menos, revisar lo
gue se enuncia, comenzando aextraer algunas de susimplicaciones. Tal esel objetivo
deestearticulo.

La teoria critica de la sociedad

Por teoriacriticade la sociedad podemos entender, cuanto menos, doscosasalas que
tenemos gue aludir con definiciones imperfectas. En primer lugar, el marxismo
“occidental”, esdecir, las el aboraciones no estrictamente leninistasdelaobrade Marx,
gue comenzaron a enunciarse antes de la Il Guerra Mundial. El estudio clasico de
Rusconi,2 por gjemplo, consideraa L ukécs, Korsch, Eppstein, Lewalter, Thalheimer,
Geiger, Horkheimer, Adornoy Marcuse. Lanémina se podriaampliar con Gramsci,
Bloch y otros. En segundo lugar, la Escuela de Frankfurt, es decir, un grupo de
sociélogos que se incluian en el marxismo “occidental”, a menos en la primera
generacion (mencionada por Rusconi en ultimo lugar). Se debe precisamente a
Horkheimer, en un articulo de 1937, la introduccion del concepto “teoria critica’,
contrapuesto a“teoriatradicional” .3 Su formulacién asume dos referencias. “ Critica”
erala conciencia, poderosamente desarrollada por Kant, en la que una cosa no es
plenamente reducibl e a su concepto, de que objeto y sujeto no han de ser colapsados

* Subtitulo autoral: “ Consideracion genera del giro cientifico-social y algunasimplicaci ones sociol 6gico-educativas’.

1BECK, U. Laindividualizacién. El individuo institucionalizado y sus consecuencias sociales y politicas. Paidos.
Barcelona, 2003

2 RUSCONI, GE. Teoria critica de la sociedad. Martinez Roca. Barcelona, 1969.

3HORKHEIMER, M. Teoriacritica. Amorrortu. BuenosAires, 1990, pp. 223-271.
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el unoen el otro.# Lateoria, segiin el modelo de Marx, se orientabaaque la sociedad-
objeto se tornara sujeto.? En sintesis, la teoria critica no aporta nuevas evidencias
sobre lo social, sino que deja en evidencia sus contradicciones para posibilitar su
autosuperacion.

El ascenso del fascismoy laguerra, hacen quelos socidlogos delaEscuelade Frankfurt
entiendan su programacomo un desvelamiento deladiaécticadelallustracion, segin
la obra de Horkheimer y Adorno.6 A partir de ésta se produce una situacién
extremadamente paraddjica. Por un lado se realizan investigaciones sociales, como
los clésicos Sudies in Prejudice, dirigidos por Horkheimer y Flowerman, y donde
Adorno participa con The authoritarian personality. Por otro lado, cunde la
desesperanzaante las posibilidades de larazon tras labarbarie absol uta, cuyaepifania
se identifica con el concepto “Auschwitz”, como representan Eclipse of Reason de
Horkheimer y Minima moralia de Adorno.” En el Eclipse of Reason, Horkheimer
realiza, como fue traducido €l titulo de su libro, unacritica delarazon instrumental.
Delapresentacion delasincons stencias del asfil osofias contemporéneas (neotomismo,
pragmatismo, positivismo), no se concluye ningunaincitacion alaaccion: Lasenergias
concentradas que se precisan para la reflexiéon no pueden ser desviadas
prematuramente hacia los canales de programas activistas o no activistas.8 Con la
mismadesesperanza concluye laobramencionadade Adorno.® También parapresentar
su Dialéctica negativa (donde reelaborando su criticade lafenomenologia, ampliala
nominade corrientesinconsi stentes) rememoraun comentario de Benjamin: ESpreciso
atravesar la heladainmensidad dela abstraccion antes de al canzar convincentemente
la plenitud de una filosofia concreta.10

Sin embargo Marcuse, en su exilio norteamericano, diagnostica unarupturaepocal, y
Habermas, insatisfecho con lo que considera que no representa més que el vacio
gjercicio de la autorreflexion que versa sobre los temas de su propia tradicién sin
ser capaz de un pensamiento sistematico, ! presta oidos a quienes proponen un retorno
alacélida sistematicidad preauschwitziana: Fueron los jévenes mas listos (sic) de
finales de los afios sesentas los que redescubrieron la teoria critica primitiva y
fueronlosque me hicieron comprender quelateoria social tenia quetener un caracter

4ADORNO, T. W. Kant's Critique of Pure Reason. Stanford University Press. 2001, p. 18.

5ADORNO, T. W. Introduccién a la sociologia. Gedisa. Barcelona, 1969

6 HORKHEIMER, M ; T. W. Adorno. Dialéctica de la llustracion, Trotta. Madrid, 1994.

7CLAUSSEN, D. Lateoriacritica. Alzira. Alemania, 1994

8 HORKHEIMER, M. Critica de la razén instrumental. Trotta. Madrid, 2002, p. 185.

9 ADORNO, T. W. Minima moralia. Reflexiones desde una vida dafiada. Taurus. Madrid, 1998, p. 250, afor. 153.
10 BENJAMIN st., 1973, p. 9, trad., pp. 7-8.

IHABERMAS, J. Sobre Nietzsche y otros ensayos, Tecnos. Madrid, 1982, p. 81.
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sistematico.’? La nueva incitacion a la accién, que ya se encuentra in nuce, en
Conocimiento e Interésy en las Lecciones sobre una fundamentacién dela sociologia
entérminosdeteoria del lenguaje,3 seformulara definitivamente como unateoriade
la accion comunicativa. Alli declara: El proposito de la presente investigacion ha
sido por mi parte introducir una teoria de la accién comunicativa que de razon de
los fundamentos normativos de una teoria critica de la sociedad. [...] La teoria de
la accion comunicativa constituye un marco dentro del cual puede retomarse (sic)
aquel proyecto de estudiosinterdisciplinaressobree tipo selectivo deracionalizacion
querepresenta la moder nizacion capitalista.l* “ Tipo selectivo deracionalizacion...”
gue, para Horkheimer, tenia un nombre preciso: razén instrumental.

Primeras implicaciones sociologico-educativas

El debate en el seno de la Escuela de Frankfurt tiene una implicacién sociol égico-
educativanotable. En el mismo discurso inaugural del Instituto paralalnvestigacion
Socia (laentidad que alumbré la Escuelade Frankfurt), Carl Griinberg justificabala
nuevainstitucion en el hecho de quelas universidades se habian convertido en centros
deformacion de“ mandarines’. 15 L as pal abras de Griinberg se apoyan metaf 6ricamente
en los andlisis de Max Weber del funcionariado chino, y, por decirlo asi, cierran €
ciclo tedrico que se abre con lostextos de Fichte, Schleiermacher y Humbol dt sobre el
establecimiento de la Universidad de Berlin a comienzos del siglo XIX, concebida
como sintesisde docenciaeinvestigacion. Griinberg parece apuntar e limite del modelo
de cohesién humbol dtiano: | asinstituci ones académicas superiores son “ autbnomas,
perovinculadas’. Su sucesor en ladireccion del Instituto, Horkheimer, seraméasradical
todavia. En el prefacio del primer nimero de la Zeitschrift fir Sozialforschung ya
escribe que lainvestigacion socia que pretende el Instituto no esidénticaal tipo de
sociologiapracticadapor Von Wiesey otros académicos alemanes méstradicionales.
Siguiendo aGerlach y aGriinberg, Horkheimer subrayalanaturalezainterdisciplinar,
sindptica, del trabajo del Instituto, en particular lafuncién de la psicologia social .16
Hay que recordar que, por aguel entonces, Lukécs, Kracauer y Bloch, a pesar de su
relevancia, no eran figuras académicas.l” Laantitesisentrelo formativoy lo académico
no eralaunicade significado sociol gico-educativo que habian indicado los miembros

2ZHABERMAS, J. op. cit., 1994, p. 141.

BBHABERMAS, J. Teoria de la accién comunicativa: Complementosy estudios previos. Cétedra. Madrid, 1989.

HHABERMAS, J. Teoria de la accién comunicativa |1. Taurus, Madrid, 1988, pp. 562-563.

15 HABERMAS, J. Perfilesfil osofico-politicos. Taurus. Madrid, 1984, p. 404.

16JAY, M. Laimaginacion dialéctica. Una historia de la Escuela de Frankfurt. Taurus. Madrid, 1989, p. 61.

17 WIGGERSHAUS, R. The Frankfurt School. Its History, Theories and Political Significance. Polity Press.
Cambridge, 1986, p. 71.
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delaprimerageneracion delaEscuelade Frankfurt. Enlostextos sobre sociologiade
lamusicade Adornoy en otros escritos, como los que cruzan con Benjamin, se pueden
constatar nuevas antinomias, aquellas que es posibl e establ ecer entrelo magisterial y
lo pedagoguizado, o entrelo dialégicoy lo discipular. También, aunque Horkheimer
y Flowerman proponian en sus Sudieserradicar |os prejuicios con reeducacion, Adorno
tipifica en The authoritarian personality el sindrome “educacion antes que cambio
socia”, caracteristico de ciertos individuos de alta puntuacion en laescala F (por la
inicial de “fascismo”)-18 Estas antinomias tenian que cerrar €l paso a una reflexion
sociol égicoeducativa por parte de la primera generacion de la Escuela de Frankfurt;
sin embargo, es posible constatar dos excepciones. Laprimera, en Eclipse of Reason,
Horkheimer describelaaparicidn delacivilizacion como un proceso de superacion de
losmodos miméticos, tanto ontogenética (educacionindividua) como filogenéticamente
(proceso cultural). Y audiendo alabarbarie, explicaque si larepresion del impulso
mimeético no produce la consecuencia esperada, se puede producir unaregresion: el
impulso esta al acecho, preparado a irrumpir como una fuerza destructiva.l® La
segunda, enlas conferencias de Adorno sobre educacién?®® donde afirmaquelabarbarie
nazi ha establecido un nuevo imperativo categorico para la educacién: evitar que
Auschwitz se repita. Pero si cabe, la regresion y la educacion son afectadas de
antinomiastan radicales como las enunciadas, ¢paraqué advertir del nuevo imperativo?
Podemos conjeturar que Adorno temelarepeticion delabarbariey percibelaruptura
generacional, anteriormente explicitada, en el seno delaescuela, y que su sociologia
de laeducacion positiva se ha de enmarcar en una potente sociologia negativa de la
educacion. Precisamente o contrario de lo que acaece con la teoria de la accion
comunicativade Habermas, invocada como fundamento de un programaactivistaque
sereclamateoriacriticadelaeducacion. Lacuestion por lacoherenciadetal invocacion
queda sobre lamesa.

Razodn instrumental y razén comunicativa

Recapitulemos el debate anterior en el seno de la Escuela de Frankfurt sobre los
fundamentos normativos delas ciencias sociales. LaCritica delarazon instrumental
end marco delateoriadeladialécticadelailustracion abocabaalaheladainmensidad
de laabstraccion, segun Horkheimer y Adorno, y, entre otrasimplicaciones, veniaa
cerrar el paso alaconfianzaen un programaeducativo coherente. Por el contrario, €l
marco de lateoriadelaaccion comunicativa, seguiin Habermas, permitiria establecer

18 ADORNO, T.W. op. cit. 1964, pp. 700-702.
19 HORKHEIMER, M. op. cit., 2002, p. 134.
20 ADORNO, T. W., op. cit., 1998.
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losfundamentos normativos delacienciasocial y del programaactivista pedagdgico.
Ladiferenciaentre ambas orientaciones puede ser glosadainvocando nuevamente el
concepto de Auschwitz. Si Auschwitz eslaepifaniadel mal absoluto, establece una,
digamos, contrareligién. Lahistoriase convierte en laantitesis de un misterio salvador.
Si bien Habermas ha defendido vehementemente launicidad del Lager (recuérdesesu
enfrentamiento con Ernst Nolte en la Historikerstreit sobre Auschwitz acaecida a
mediados delos afios 80), desde lateoriade laaccién comunicativa puede “ enmarcar”
tal acontecimiento en el debate discursivo de pretensionesdevalidez,?! o que permitiria
condenar labarbariey promover su no repeticion. Tal primado del logos se asemejaa
unaespecie detomismo invertido, en el quelacontradivinidad se concebiriatambién
demaneradoble, como realidad y como verdad suprema. Por el contrario, Horkheimer
y Adorno adoptarian una perspectiva, digamos, antiescol astica, todavez quelarazon
se ha autoliquidado en cuanto medio de inteleccion ética, moral y religiosa,22 més
préximaaunamisticade la contrasalvacion: La identidad [ de AuschwitZ] reposa en
la no identidad, en lo aln no acontecido, que lo acontecido anuncia. Decir que
siempre ha sucedido o mismo esfalso en suinmediatez, mas verdadero, considerado
atravésdeladinamicadelatotalidad. Quien sesustraeala evidenciadel crecimiento
del espanto no solo cae en la fria contemplacién, sino que ademas se le escapa,
junto con la diferencia especifica de |0 mas reciente, respecto a lo acaecido
anteriormente, la verdadera identidad del todo, del terror sin fin.23 La critica de
Horkheimer a pragmatismo y al tomismo, en el capitulo “panaceas universales
antagonicas’ de su Critica de la razon instrumental, bien podria entenderse como
unacriticaavant la lettre alateoria de la accion comunicativa.

Demanerasimplificada podriamos decir quelateoriacriticase resuel ve, por unlado,
en critica sin teoria (si hacemos caso del juicio de Habermas sobre la generacién
precedente de |a Escuela de Frankfurt) y, por otro lado, en critica de la teoria (cuya
concrecion —como apostillaba Adorno- significa en la filosofia contemporanea casi
siempre un simulacro.2* El periplo, sin embargo, no ha sido irrelevante. Quedan en
pie las exigencias establecidas por Horkheimer para la teoria critica, a saber, su
contraposicion alateoriatradicional y su pertinencia paralaindagacion sociol égica;
se han afiadido nuevos o més estrictos requisitos. la capacidad para realizar una
determinacion de la época y una aproximacion a la fenomenologia del mal o
fundamentar pretensiones de validez; y, por Ultimo, se percibe de manera acuciante
gue el impul so mimético se mantiene a acecho.

2LHABERMAS, V., op. cit., 1998 y 2002.

2 HORKHEIMER, M., op. cit., 2002, p. 56.

ZADORNO, T.W., op. cit., 1998, p. 237, afor. 149.

24 ADORNO, T. W. Dialéctica negativa. Taurus, Madrid, 1975, p. 9.
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La sociologia del riesgo

Desde su primeraformulacion la sociol ogia del riesgo objetivo se ha configurado no
como unadisciplinasectorial, sino como unateoria de lamodernidad, que establece
unarupturaepocal (el trnsito aotra, nueva, o segunda, o radicalizadamodernidad) y
pretende unarefundacién no sélo delo poalitico, sino también delasciencias sociales.
Estapretension es patente en laobrade Beck, aunque tambi én aparece en los escritos
sobre el riesgo de Giddens o Luhmann. En el caso de Beck, que sera el comentado
aqui, la pretension anterior se ha cumplido en tres etapas tedricas, que se han
desarrollado a ritmo marcado por tres acontecimientos histéricos: Chernobil, lacaida
del Muroy el 11 de septiembre. La fusion del reactor niUmero cuatro de la central
nuclear de Chernobil y la contaminacién radioactiva de buena parte del hemisferio
norte, hicieron patente la dimension delos peligros a que abocaban las tecnociencias
desarrolladas en la segunda mitad del siglo XX. Laindustria nuclear —que encadena
enun dnico “ciclo” el uso civil y €l militar delos reactores de fusion—, la produccién
de sustancias quimicas que combinan mol écul as orgéni cas con el ementos hal ogenados
y laingenieria genética, pueden producir dafios inconmensurables, toda vez que su
cuantificacién monetariaresultaimposible a ser indeteminables, tanto espacial como
tempora mente: podemos precisar €l principio de la catastrofe, pero no su final. El
elemento patdgeno resultaimperceptibley generalmentetiene caracter ciclico. Ademas,
los peligros resultan impredecibles, ya que la presion econdmica diluye la dualidad
experimentacion-aplicacién con que tradicionalmente se representaba la practica
tecnocientifica. Por todo ello, la responsabilidad de los dafios se difuminay estos
acaban siendo impunes. Lasinstituciones social esresultan inservibles ante losnuevos
peligrosy se erosionalaautocomprensi én burguesade lasociedad, como un pacto de
seguridad. Estaeslasituacion de“irresponsabilidad organizada” que caracterizaala
sociedad del riesgo y que nos aboca a una nueva modernidad.2> Como no podemos
eludir el enfrentamiento con losriesgos alos que nos acercalamodernidad, el transito
alasegunda modernidad tiene carécter reflexivo o aportareflexividad.?

Lacaidadel Muro indicaun nuevo panoramapolitico, donde no solo entraen crisisla
comprensién de la politica (la articulacion de polity, policy y politics), y emergen
formas de autoorgani zacién pararesolver 10s problemas que recuperan el sentido de
lo politico (laSubpolitik, lainfrapalitica),?” sino que también seinstauran lasrel aciones

% BECK, U. Lasociedad del riesgo. Paidés. Barcelona, 1998; Antidotos. El Roure. Barcelona, 1988.

26 BECK, U., et. al. Modernizacion reflexiva. Politica, tradicion y estética en el orden social moderno. Alianza.
Madrid, 1997.

21 BECK, U. Politicas ecol dgicas en la edad del riesgo. El Roure. Barcelona, 1991; La democraciay sus enemigos.
Paidés. Barcelona, 1995.
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en laglobalidad. Entonces, es preciso distinguir la globalizacién, que nos exige una
seriederespuestas, del globalismo, olafalaz apologiadel orden neoliberal?® y analizar
sus dimensiones, como la precariedad del trabajo,?° |as normales formas anormales
de las relaciones personales® u otras formas del proceso deindividualizacién.?! En
definitiva: lasociedad del riesgo setornaglobal .32

Antes de comentar latercera etapa de la obra de Beck, abriremos un paréntesis para
glosar algunasimplicaciones sociol 6gico-educativas.

Nuevas implicaciones socioldgico-educativas: la escuela zombie

Al considerar la pérdida de las tradiciones en las formas de vida y, por tanto, la
individualizacién deladesigualdad social que acaece en lasociedad del riesgo, Beck
describeladisolucion del fundamento de significado del sistemaeducativo. Laescuela
resultaunaestacion fantasma por lagqueyano circulan trenes.33 Cuando Beck enuncia
las respuestas alaglobalizacion indica que unade ellas ha de ser reorientacion dela
politica educativa: construir y reconstruir la sociedad del saber y de la cultura;
prolongar, y no reducir, laformacion; desligarla o separarla de puestos de trabajo y
oficios concretos. Ello requiere, afirmaBeck citando aMichael Brater: 1a formacién
del propio yo como centro de orientacion y accién, aprender adirigir la propiavida
a partir de uno mismo, a situar en un proceso abierto su aprendizaje y
experimentacion,® lo que searticulacon laanaliticadel riesgo. Setratade determinar
gué habilidades, qué calificaciones necesita uno para poder organizar la propia
vida bajo estas condiciones de inseguridad y cémo podemos organizarnos y
comprometernos politicamente bajo estas condiciones de inseguridad; y cémo
podemos hacer esto, no sdlo transmitirlo del profesor al alumno, sino también
practicarlo en forma participativa y activa.3®

Unaorientaci 6n anal oga se encuentra en lostextos de Peter Alheit sobre aprendizaje
biografico y en los de Rolf Arnold sobre formacion profesional continua. Para el

28 BECK, U. op. cit., 1997.

29 BECK, U.Un nuevo mundo feliz. La precariedad del trabajo en la era de la globalizacién. Paidés. Barcelona,
2000.

30 BECK, U.y E. Beck-Gernsheim. El normal caos del amor. El Roure. Barcelona, 1998; BECK , U. ed. Hijosdela
libertad. FCE. Buenos Aires, 1999.

31 BECK y Beck-Gernsheim, op. cit.

32 BECK, U. Lasociedad del riesgo global. Siglo XXI. Madrid, 2001.

33 BECK, U., op. cit., 1998, pp. 237-238.

3 BECK, U. ¢Quéeslaglobalizacion? Falacias del globalismo, respuestas a la globalizacion. Paidés. Barcelona,
1997, pp. 191-192., donde cita un articul o que posteriormente compilaen Beck, ed., op. cit., 1997, p. 153.

35BECK, Lasociedad del riesgo y losjévenes, intervencidn en www.interjoven.cl. ,1999.
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mencionado Brater, el proceso de individualizacion abre una serie de inquietantes
interrogantes para las instituciones educativas, que tienen que proporcionar una
orientacion alos sujetos. Ello implica, segin Brater, acompafiar el encuentro del yo,
hacer comprensiblela propiabiografiacomo unatareaindividual de configuraciony
formar las capacidades necesarias para la accion auténoma.36 Los presupuestos
metddicos preci sos serian: lapedagogiaformal; lareconceptualizacion del aprendizaje
como experimentacion y descubrimiento auténomos; y la ubicacion de éste en
situaciones de accién lo mas cercanas posibles alavida.3’

Estas afirmaciones suscitan algunos interrogantes. En primer lugar, pudiera parecer
paraddjico que si |la modernidad defendia el formalismo pedagdgico (recuérdese el
tratado Sobre la Pedagogia de Kant y el lema aprender a aprender de su discipulo
Siivern), lasegundamodernidad, cuestione aaquélla, pero reitere el mismo programa
didactico. En segundo lugar, seplantealacuestién sobres e sistemaeducativo vigente,
la escuela actual, esta en condiciones de dejar de ofrecer situaciones cognitivas
especiales, como reclama Brater. Incluso si pudiera hacerlo, se plantea un tercer
interrogante: ¢no estaria su legitimidad en crisis, toda vez que las fuentes que le
proporcionan sentido tradicional mente, asaber latransmision del saber cientificoy la
formacion profesional, se erosionan en lasociedad del riesgo globa ? Aun més, cuando
€l aprendizaje biografico o ladeterminacion delaeducaci én como formacion continua,
suponen unareconfiguracion del campo educativo (segun el concepto de Bourdieu),
gue implica nuevos actores, que la escuela, encapsulada o zombie, parece ignorar.
Esta cuestién nos conduce a la tercera etapa de |a obra de Beck, donde se analizala
emergenciade nuevosactoresy de nuevasreglas sociales, laconfiguracion actual del
poder y del contrapoder, y la aproximaci on metodol 6gi ca que reclama.

Teoria critica cosmopolita

El libro de Beck, Poder y contrapoder en la época global de 2002, presenta un
subtitulo ambicioso: “Nuevaeconomia politicamundial”, que remitelégicamente a
subtitulo de EI Capital de Marx. Si esta obra se presentaba como la Critica de la
Economia Politica, la perspectiva “mundial” de Beck adopta también un tono
semejante, subrayado en el primer capitulo delaobra: “ Nuevateoriacriticaen sentido
cosmopolita’ (in kosmopolitischer Absicht). Este enunciado remite tanto alateoria
critica, ya explicada, como a un concepto filosofico que Beck replantea. En 1784,
Kant publico el opusculo Idea de una historia universal en sentido cosmopolita (in

3% BECK, U. op. cit., 1997, pp. 144-150.
%7 1bid., pp. 154-160.
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weltbiirgerlicher Absicht), dondee fil 6sofo de K 6nigsberg establ ece a gunos principios
gue tratan de descubrir en el curso contradictorio de las cosas humanas alguna
intencion de la Naturaleza, una declaracion claramente dial éctica. Como afirma el
ultimo de los principios kantianos, un ensayo filosofico que trate de construir la
historia universal con arreglo a un plan dela naturaleza, quetiende a la asociacion
ciudadana completa de la especie humana, no solo debemos considerarlo como
posible, sino que es menester también que lo pensemos en su efecto propulsor.38
Parael sociélogo de Munich, setratade sustituir el plan delanaturalezapor el efecto
delaglobalizacion. Veamos deteni damente su argumento.

Beck introduce la nocion de metajuego de la politica mundial, que significa: a. que
esejuego—nocion queremiteay criticalade Plessner—, como conjunto deinstituciones
y organizaciones, se ha transformado, y ya no es posible distinguir méas que tres
organizaciones en la politica mundial: Estados, actores de la economia mundia y
actoresdelasociedad civil global. Frente alaldgica de las consecuencias esperadas
(James March y Johan Olsen) y lalégica de la adecuacion (Krasner), la teoria del
metajuego introduce lalégica delatransformacion delasreglas, lo que significaque
el vigjo orden institucional internacional de Estados nacionales no es ninguin dato
ontoldgico, sino que consiste, por su parte, en un juego. La relacién de las
instituciones y las organizaciones se ha invertido. Las instituciones ya no
proporcionan el espacio y los limites, en los que las organizaciones actian
politicamente; b. que se produce una segunda gran transformacion: la globalizacién
yno*“ el Estado” definey transforma el terreno dejuego dela accién colectiva.®® La
politicaactual supone desfronterizacion [entgrenzt] y desestadizacion [entstaatlicht],
lo que trae como consecuencia la emergencia de nuevos jugadores
—como €l terrorismo—, nuevos papel es, nuevos recursos, reglas desconocidas, nuevas
contradicciones y conflictos, y un cambio en el paradigma de lalegitimidad y en e
papel del contrapoder —nuevasdial écticasdel amoy del esclavo.?0 El 11de septiembre
(y & 11demarzo) aportan €jempl os claros. Como la perspectivametodol égicacentrada
en |los Estados-naci 6n no puede captar adecuadamente estos cambios, se plantes, frente
ala“ciencianaciona zombie” , laque Beck denomina* nuevateoriacriticaen sentido
cosmopolita’,*! que define con este largo pasaje que tenemos que citar in extenso: En
laépocaglobal, para unanuevateoriacritica en sentido cosmopolita se presentauna

38 KANT, |. Theorie-Werkausgabe Immanuel Kant. Werke in zwolf Banden. Suhkamp. Frankfurt, 1980, X1, p. 47.

39 BECK, U. Macht und Gegenmacht im globales Zeitalter. Neue weltpolitische Okonomie. Suhkamp. Frankfurt,
2002, pp. 22-23.

40 BECK, U., op. cit., 2002, p. 24; y Beck, U. y E. Grande. Der Kosmopolitische Europa. Suhrkamp. Frankfurt,
2004, pp. 227 ss.

41BECK, op. cit., 2002, pp. 55-62.
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tareaclave: tieneque abrir y derribar el muro, levantado en los sistemas de categorias
y lasrutinasdeinvestigacion, del nacionalismo metodol 6gico delasciencias sociales,
para, por ejemplo, mover al campo visual el papel legitimatorio del Estado nacional
en el sistemadelas grandes desigual dades. L os mapas establ ecidosintranacionalesde
las desi gual dades socia es estan pintados de maneraelegante, muy detallada, y permiten,
engenerd, llegar agestionar € potencial deintranquilidad delos sectores anteriormente
privilegiados de lapoblacién que se generaen ellas.

Pero los dragones de | os grandes mundos de desigual dad, desconocidos e investigados
de maneratotalmente insuficiente, yano son por mas tiempo motivos decorativos que
adornan los margenes. La creenciaen el Estado nacional, los cuentos nacionales, que
dominan |oscomentarios publicosy lainvestigacion académica, podrian ciertamenteno
ser escuchados o ser ignorados. Sin embargo, como muy tarde desde el ataqueterrorista
del 11 de septiembre de 2001, ha quedado muy claro que la perspectiva a través del
muro de percepcion, que separa las “grandes’ de las “pequefias’ desigual-dades se
equipara a punto de vista en la embocadura de un fusil. Finamente, la nueva teoria
critica es también una teoria autocritica. Afirma la exigencia de que sdlo € punto de
vistacosmopolitacolonizacon realidades| os abismos que amenazan en e comienzo del
siglo XXI. Lateoria critica pregunta por las contradicciones, dilemasy consecuencias
marginales, imprevistasy no deseadas, de unamodernidad que se cosmopolitizay obtiene
su poder de definicién critico de la tensidn entre la autodescripcion politicay su
observacion cientifico-social. Latesis afirma que € punto de vista cosmopolita abre
espacios de accion y estrategias de accidn que € punto de vista naciona cierra. Esta
interpretaci on ganaen plausibilidad mientras e espacio deaccion, quee punto devista
cosmopolita abre, se opone ala pérdida de aternativa que hasido diagnosticadaen la
perspectivanacional tanto por |os actuantes como por laciencia.

En este sentido, se pueden distinguir cuatro grandes errores, cuya prueba es latarea
delanuevateoriacritica: descubrir y denominar lasformasy las estrategiasddl tornarse
invisibles de las realidades cosmopoalitas; criticar la circularidad nacional, que dice
descubrir que la nacionalizacion o etnitizacion de las perspectivas de accion, nunca
justifica el nacionalismo metodol égico de las ciencias sociales; vencer la ahistérica
eternizacion delos mundos conceptualesy lasrutinas deinvestigacion delas ciencias
sociales mediante formaci dn de conceptosy estrategias deinvestigacion dternativas,
incluso animar y realizar unacontribucién alareimaginacion delo politico, esdecir,
generar y hacer efectivaladiferenciaentre el punto devistanacional delosactuantes
politicosy el punto de vista cosmopolitade |as ciencias politicasy sociales.*?

42 |dem., pp. 66-68.

68« ETHOS EDUCATIVO 31+ septiembre-diciembre 2004



articulos

En sus Ultimos escritos (en particular, Beck, 2004 y Beck y Grande 2004, que se
puede entender que completaunatrilogiaabiertapor Beck, 2002) e sociélogo muniqués
hadesarrollado el punto de vistacosmopolitao cosmopolitico, en camino aunanueva
sociologia (un juego de palabras con €l subtitulo de Beck 1986 usado por Poferl y
Sznaider 2004). Su emergenciacorresponde aunatercerafase enlaconsideracion de
la “globalizacién”: negacion, precision conceptua e investigacion empirica (por
ejemplo, su obra de 1997) y, en tercer lugar, giro epistemolégico. Este giro viene
reclamado porque el punto de vista nacional ha sido desencantado, desontol ogizado,
historizado, desnudado de su necesidad interna. Emerge el cosmopolitismo, que
también presenta diversas formas: el cosmopolitismo normativo o filosofico (que
defiendelaarmoniamasaléadelasfronteras culturales o nacionaes), e cosmopolitismo
analitico-empirico (la perspectiva descriptivo-analitica de las ciencias sociales) o e
cosmopolitismo realmente existente (lacospomolitizacion de larealidad), fruto dela
emigracion de una idea de la razon a larealidad. El punto de vista cosmopolita se
sustenta provisional mente, seguin Beck, en cinco principios constitutivos: en primer
lugar, laexperienciade crisisdelas sociedades mundial es, que permite que se perciba
su interdependencia, la comunidad de destino civilizatorio; en segundo lugar, €
reconocimiento delasdiferencias delas sociedadesmundiales, y €l carécter conflictivo
guesesigueded; entercer lugar, laempatiacosmopolita, que suponelacapacidad de
intercambiar perspectivas; €l cuarto, que una sociedad mundial sin fronteras resulta
“invivible”, porque se generaun impul so parafijar nuevas-vigjasfronteras; por ultimo,
el quinto, el principio delamezcla, segin €l cual lasculturasy lastradicioneslocales,
nacionales, étnicasy religiosas, y cosmopolitas, se interpenetran, se vinculan y se
mezclan.

El holocausto como cultura cosmopolita

Como corresponde a su pretension de establecer una nuevateoriacritica, Beck tiene
guetomar posicion respecto alanocién de Auschwitz. Recuerda precisamente que el
calificativo cosmopolitaimplicabalasentenciade muerte en los campos de exterminio
nazisy unfinal anaogo en el gulag: Losnazisdecian judiosy pensaban cosmopolitas;
los estalinistas decian cosmopolitas y pensaban judios.*® Y apela a Imre Kertész
para“invertir’ e dictumde Adorno de que, despuésde Auschwitz, no se puede escribir
ningun poema. Yo la variaria, en un mismo sentido amplio, diciendo que después de
Auschwitz ya sol o pueden escribir se ver sos sobre Auschwitz. El horror del hol ocausto
se amplia para convertirse en el @mbito de una vivencia universal.** Es la estacion

43 BECK, op. cit., 2004, p. 9.
4 KERTESZ, |. Uninstante desilencio en el pareddn. El holocausto como cultura. Herder. Barcelona, 2002, pp. 66y 69.
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término de las grandes aventuras, alaque se arribatras dos milenios de cultura ética
y moral, cuyo efecto traumético domina décadas del arte modernoy animalafuerza
creativahumanaactual: reflexionando sobre Auschwitz, tal vez de manera paraddjica,
pienso mas pronto sobre el futuro que sobre el pasado.*> Por €ello, habla el premio
Nébel hingaro del holocausto como cultura.

Se podriaobjetar quelacondenadel cosmopolitismo en el sistemasimbdlico totalitario
pudiera ser contingente y el uso del término cultura que realiza Kertész, se basa en
unaanalogia, y en cualquier caso soslayaladiaécticadelallustracion o, incluso, la
criticaalaindustriacultura delaEscuelade Frankfurt, pero esto no afectael nicleo
de la cuestion. El asunto paralainvestigacion social autocritica seria mas bien qué
determinacion seencuentraen el campo de exterminio, que estapresente en los peligros
delastecnocienciasy emerge en lasituacion actual en quelaguerraeslapaz, y como
esa determinacion permite cuestionar los fundamentos delacienciasocia zombie.

Setrata, pues, de actualizar lavinculacion que establece Marx entre larepresentacion
del movimiento real del capital y la critica de la economia politica. Si aquella
representacion critica la disciplina, no lo es porque represente otra economia (otro
model o econdmico, se dice actualmente), sino porque pone en evidencia el vinculo
entre laautogeneracion ciclicadel capital y laheteronomiadel tiempo social, donde
los supuestos sujetos (las clases) devienen objetos (de laautoval orizacion del trabajo
muerto) y viceversa. EI campo de exterminio es el paradigma de la heteronomia del
espacio socia y los peligros vinculados alas tecnaciencias posterioresalall Guerra
Mundial, se caracterizan precisamente por poder afectar ese espacio (peligro como
posibilidad —a priori— de un dafio, frente ariesgo como probabilidad —a posteriori—
del mismo, una nocién que aparece en labaja Edad Media). Incluso en esos casos se
podriaestablecer un cierto vincul o tedrico entre lageneracion de plusvalor querediza
laheteronomiadel tiempo socid y laeliminacion de*“minusvaor” (conlaformaclésica
deladispersion del residuo) propiade laheteronomiadel espacio socia que efecttian
lastecnociencias del peligro, no menos ciclicas que aquélla. Laconcienciade queel
espacio social esobjeto deun dominioinédito, eslaqueerosionairreversiblementela
representacion de los Estados nacionales como contenedores de poder (la guardia
fronterizade Bielorrusiabien poco pudo hacer frentealanube radioactivade Chernobil,
lajudicatura latinoamericana no incoa sumarios por el agujero de la capa de ozono,
etc.). Ahora bien, no todo lo que es presentado como un riesgo, incluso como una
amenazaterrorifica, representa un peligro objetivo (como insiste en defender en sus
documentalesM. Moore), y si 10 es, no siempre determinauna heteronomiaciclicadel

45 KERTESZ, |. Dieexilierter Sprache. Suhrkamp. Frankfurt, 2003, pp. 2, 51, 255. (citaa Beck, 2004).
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espacio social. Sin embargo, aquello que si representa tal heteronomia gravita de
manera cadavez mas amenazante. A
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