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Memoria-identidad-
diferencia*

Implicaciones para la educacion

Agustin Escolano Benito
Universidad de Valladolid, Espafia

Este ensayo constituye unareflexion orientadaalaconstruccion tedricadelaeducacion,
en su dimension fenomenoldgica 'y con una perspectiva histrica, como un campo
intelectual que hadeincorporar alasdemandas de andlisis einterpretaciOn suscitadas
desde la nueva cultura de la complejidad, asi como desde la afirmacion de los
significadosy poderes delasubjetividad recuperada, |0s discursos que se configuran
entorno alas representacionesy préacticas que af ectan | as rel aciones entre memoria-
identidad-diferencia. El tridente se configura en torno a elementos constitutivos
esenciales del campo del conocimiento y del poder a definir, gue son incluso
ontol 6gicamente necesarios, toda vez que definen una organizacion que suscita un
orden interno en el conjunto delos pardmetros del sistemade fuerzas queintervienen
en el espacio del mundo de la educacién. Més alin, como vio muy bien el sociélogo
Mario Diaz, discipulo de Pierre Bourdieu, €l constructo “campo” podria ser visto
como una metaforizacion topolégica del espacio en €l que operan las relaciones de
conflictoy poder que pugnan por imponer formas delegitimacion simbdlicay cultural,
y hasta como un escenario en el que se produciria unaciertaretraduccién ideol 6gica
de la dialéctica entre los grupos que actlian en su territorio y en su contexto.! La
incorporacion deladiferenciaen los model os sistémicos estructurales, o ladeconstruc-
cion deestos por lalgicadelasidentidadesy contradiccionesdelamismadiversidad,
ha dado origen, en realidad, a una nueva dialéctica que en la opinion de algunos
podriaabocar aunaciertaentropiadisipativadel campo intelectual en el que se gesta
o seafirmacomo rememoracion, y que en lapercepcion de otros, en cambio, permitiria
enriquecer el model o con nuevas alternativas, més evol ucionadas, que asegurarian su
continuidad.

* Titulo autoral: “Laconstruccion delaalteridad y ladiferenciapor lahermenéuticadelamemoria’.
1DIAZ ,M."Aproximacionesal campointelectual delaeducacion”, en Larrosa, J. (ed.), Escuela, poder y subjetivacion.
LaPiqueta. Madrid, 1995, pp. 334-339.
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La diferencia como aventura

En el contexto de lo que Vattimo definié como las “aventuras de la diferencia’, el
énfasis en la diversidad es en parte una nueva via de afirmacién de la voluntad de
poder. Y esta voluntad es sobre todo interpretativa, es decir, hermenéutica. En El
ocaso delosidolos, Nietzsche habia sostenido que el mundo delaverdad termino por
convertirse en fébula. Consecuentemente no habria ya hechos, sino narratorios,
simbolos, lecturas, interpretaciones. Lavoluntad de poder se pareceriaasi alacreacion
artistica, aladanzaludicay cadtica, dionisiaca, de un Zaratustraque fundaladiferencia
y laproblematiza, como ironiay como tragedia. El discurso deladiferenciasustituye
asi lavision del mundo como unidad por el reconocimiento deladivergencia. Unsiglo
despuésde Nietzsche, susaforismos, sin salirsede su propialégicay sumoral, podrian
desafiar alas perversidades de la globalizacion y a pensamiento Unico. Ademas, s
para Derridaladifférance es en buenamedida el resultado de los juegos de lenguaje
gue puede practicar la gramatologia, para €l autor de la Genealogia de la moral, y
también para su hermeneuta Heidegger, ladiferenciaestaenlabasey en el origen de
toda apertura histérica del ser y tiene por consiguiente una dimension claramente
ontol égica. No serememorasdlo ladiferenciaparacomprender lahistoricidad delos
horizontes hermenéuticosy culturales, sino porgque cualquier rasgo de diversidad es
un elemento congtitutivo einherente del mismo ser. Olvidar o eludir lapreguntapor la
diferencia, llevariaaignorar que ellaes unaclave determinante de nuestraexistencia,
y laculturao el hombre—también laeducaci6n que los constituye—no son silo hechos
0 construcciones que tienen historia, sino su mismahistoria, todavez quelarealidad
y los discursos solo existen en la historicidad que los funda. Rememorar el pasado,
ritualizar las “fiestas de la memoria’ a las que aludié Nietzsche, es practicar la
genealogiay entrar en €l juego de las perspectivas interpretativas y liberadoras. La
historia seria asi una historia de las diferencias recordadas, narradas, interpretadas,
esdecir, delas construcciones culturales que lamemoria establece.2

Eslamemoria, por tanto, un elemento cultural congtitutivo que define ontol égicamente
la diferencia como identidad, o si se quiere también, como atributo de la nueva
subjetividad, liberadaahorade cual quier reminiscenciadetrascendentalismo. El ambito
temético de laidentidad y la diferencia, que constituye el leitmotiv de los discursos
incluidos en este volumen, no quedaria categorialmente cerrado, en labuenalégicade
la construccion de un campo de conocimiento, Si o contemplaran en perspectiva,
desdelosenfoques eingredientes que proceden delahistoriografia, tanto su dimensién
epistémica como los contenidos culturales que aporta el logos delamemoriay dela

2VATTIMO, G. Las aventuras de la diferencia. Peninsula. Barcelona, 1986, pp. 63-82.
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narratividad, enlaconfiguracion de cuaquier atributo de laidentidad delos sujetos, y
también de su correlato, delas alteridades, esto es, delasdiversidades. L osindividuos,
y también los grupos humanos, alcanzan su comprension, su autocomprensiony la
comprension delos otros—aidentidad narrativa de unosy otros de laque habla Paul
Ricoeur—3 al construir sus propios relatos, esto es, al interpretarse a si mismos, asi
como al escuchar o leer los narratorios delos demés. Por eso las historiasde vida, los
egodocumentos, lahistoriaoral y todos|os recursos delaetnohistoria—también dela
escuel a— han alcanzado tan alto val or epistémico y metodol 6gico en lahermenéutica
de la diferencia, y en los estudios impulsados por la nueva historia cultural y la
microhistoria. Y por eso iguamente lateoria de la educacion, apegada tantos afios a
los resabiosintel ectualistas del idealismo tardio o del funcionalismo positivista, seha
acercado Ultimamente a través de los usos publicos y privados de la memoria, ala
perspectivahermenéutica, no como viametodicao instrumenta de conocimiento, sino
como orientacién epistémica que sostiene un nuevo discurso cultural centrado en la
memoriaque se expresaen lalingtiisticidad, en lanarratividad de laexperienciay de
lareflexividad sobreella.

Memoria e identidad

Lacuestion delaidentidad, o delasidentidades multiples, esen laactualidad un nudo
gordiano en el debate cultural que se suscitdé desde el posmodernismo. La onda
multiculturalistahaafectado al mundo delavidaen |as sociedades de nuestro tiempo,
pero también alareflexion sobre lacomplejidad delo real, que incluye asimismo la
cuestion deladiferenciay delasalteridades. Lanuevahermenéuticahadesafiado no
sblo alos discursos de la modernidad que intentaron postular un modelo de sujeto
trascendente y universal, e incluso a los codigos ahistéricos y formalistas del
estructuralismo, asi como al socioandlisis critico frankfurtiano que aspird abuscar €l
minimo cultural comun de las reducciones por consenso o ajugar dial écticamente con
el conflicto parainteraccionar en los contextos de democracia cultural conforme a
reglasintel ectual mente respetablesy politicamente correctas.

Ningunadelas anteriores estrategias discursivas se fundo, no obstante, sinceramente
enlalegitimidad delasdiferenciasni entrevio laposibilidad deformular construcciones
o camposintelectualesenlosqueladiversidad fueraprecisamente un signo constitutivo
e inevitable de la complejidad y de los valores liberales de la indeterminacién
(compatiblesincluso, entre otras cosas, con teorias avanzadas como las del caos, hoy
aplicadas como metéforao como concepto en muchos sectoresdelas ciencias humanas).

3 RICOEUR, P. Historiay narratividad. Paidés, Barcelona, 1999, p. 215.
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La asuncion de las identidades, fundaba ademés una pauta para aproximarse hacia
unaepisteme, més intercultural y menos etnoceéntrica, que integraray no redujerala
realidad que trataba de comprender y explicar.

Lanueva historiaintelectual ha cuestionado |os discursos tradicional es sustentados
en torno a sujeto autébnomo, definido aprioristicamente como actor racional y
trascendente, y havenido aafirmar laconstitucion empirico-social delosactoresque
entran en juego en la construccién de las culturas, y también de la cultura de la
educacion. Este giro hermenéutico no solo haafectado alarevision tedricay préctica
delos modos deinterpretacion eintervencion delos académicosy los ensefiantesdela
educacién, sino que haconducido alareconstruccion deloscriterios historiograficos
con que se recuperala memoria de los grupos humanos y de los individuos que los
integran, sometidos a formas y procesos de sociabilidad cultural que han inducido
patterns comunes pero también diferencias cognitivas en los col ectivos.

El anterior giro ha afectado tanto a la historia como a la teoria de la educacién. No
hay teoriasin historia, como tampoco historiasin teoria, segin hizo notar Marc Depaepe
glosando aKant.# Toda construcci6n discursiva se soportasiempre en laexperiencia,
presente 0 pasada, fenomenoldgica o narrativa. Y la historia se suscita igualmente
desde los marcos y expectativas que pauta la reflexividad. La teoria se sirve, pues,
dialécticamente delos relatos que en el pasado interpretaron larealidad, asi como de
la cultura que conformé una determinada tradicion institucional, y la historia se
construye desde losinterrogantes con que el tiempo presentereclamael andlisisdela
memoriaeinterpelaaéstacomo fuente de experienciay conocimiento.

Larazon anamnética, esto es, laldgica de la hermenéutica de la memoria, cumple,
como ha dicho Paul Ricoeur en su reciente obra La memoria, la historia, €l olvido,
unafuncion esencial en laconstruccion civicay publicade lasidentidades personales
y colectivas de los sujetos humanos y de los grupos con cultura (todos latienen), y
también por consiguiente en la analitica de las diferencias (cada una posee signos
identitarios. Lavidahumana, en suirrenunciable busqueda del sentido, se sustentaa
partir de su instalacion en una determinada tradicion compartida, aungque esta
acomodacién se haga de forma critica y desde expectativas emancipadoras.® Los
significados consensuados por una comunidad (la bildung, intersubjetivamente
asumida) sirven de base alanarratividad delamemoriaindividual, que esel material
sobre el que operaluego la hermenéutica que practican los diferentes actores, dando

4 DEPAEPE, M. “ Some statements about the nature of the history of educationa’, en Salimova, K. (ed.), Why should
we teach history of education? The I nternational Academy. Moscd, 1993, p. 31.
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entrada atodo un juego de lecturas e interpretaciones diversas con que estos recrean,
demodo intertextual, latradicién recibiday apropiadacomo patrimonio cultura en el
grupo por losindividuos. Este background es, ademas, por |0 anteriormenteindicado,
un elemento constitutivo de laidentidad de los sujetosy delas culturas aque estos se
adscriben, al apropiarselos primerosde susexperienciasy lengugjes, y a estructurarse
estas Ultimas en torno alos contenidos, simbolosy representaciones del recuerdo.

Ahorabien, no todalamemoriainteresaen laanterior reconstruccion, sino sdlo aguella
gue &l mismo Ricoeur denominay acotacomo “justamemoria’, esto es, laque, libre
de tergiversaciones, dota a los sujetos y a los grupos humanos del poder de la
autorreferencia identitariay diferencial en su propia poiesis, y la que sirve de sus-
tento a esa antropologia de lalibertad ala que se hareferido Fernando Savater en su
ultimo ensayo sobre el valor de decidir.6 No, por supuesto, ala memoria gestionada
desdelos aparatosdel poder (laque manipulan los estrategas del memorialismoy los
disefiadores de | as [lamadas politicas de memoria). Si, claro estd, ala memoria que
emerge del valor de asumir el logos y €l ethos de la propia cultura. Este impulso
desempefiariaunafuncién equivalente alaque comporto en su tiempo el sapereaude
kantiano, esdecir, el impulso ilustrado que anunciabael “ atrévete asaber”. Ademés,
este atrévete asaber implicaasimismo un atrévete arecordar, todavez que el discurso
del conocimiento operasiempre con los contenidos del recuerdo, que son cultura. Si,
pues, alamemorianarrativa, intersubjetiva, hermenéutica, y si, sobretodo, alamemoria
emancipadora que, a tiempo que nutre y cultiva alos actores de la escuelay de la
educacion, resignificalaexperienciaquelesnutre, y lade sus precursores, y a tiempo
loslibera.

Ahora bien, a esta tarea es a la que puede colaborar la historia, la nueva historia
intelectual, en relacion con labusquedadel significadoy del sentido delasidentidades
y lasdiferencias, asi como de sus proyecciones en el mundo del conocimientoy delas
representacionesy précticas que regulan el mundo de lavida. Veamos como.

Educacion e identidad narrativa

Lamemoriaes experiencia, cultura, tradicion. Y laescuelay todas las agencias que
intervienen en la sociabilidad cultural de los sujetos y grupos humanos, nutren sus
programas en € magma de su memoranda. Esto, que para muchos puede ser una
obviedad, se hade afirmar hoy con el énfasisdelanecesidad. El silencio puede ser a

5RICOEUR, P. Lamemoria, la historia, el olvido. Trotta. Madridi, 2003, pp. 19y ss.
6 SAVATER, F. El valor dedecidir. Ariel, Barcelona, 2003.
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VECeS, como ingeniosamente sugirié Jorge Luis Borges, una cortesia de lamemoria.
Pero el olvido, salvo que seaun arte para caminar bajo |osimprescindibles apoyosde
la“justa’ memoria, solo puede acreditarse si se integra en €l relato como lenguaje
implicito.” En unacivilizacién como lanuestra, ladelallamadasociedad-red, que es
estructuralmente ahistérica, la culturase disolveriaen losflujos performativos delas
mediacionesinstrumental es, que sirven de soporte alacomunicacion, si no fuerapor
el contrapunto de laafirmacion delasidentidades, o delosvaloresdeladiferencia. A
este riesgo esta sometido diariamente el mundo de la educacion en el contexto de la
omnipresente globalizacion, deladominanciadelas|dgicastecnoperformativasy de
las estrategias de poder del pensamiento Unico.

Manuel Castells dedico, tal vez por |as anteriores amenazas, el segundo volumen de
su conocidaobraLa era delainformacién aestudiar el revival en nuestro tiempo de
lasidentidadesy diferencias, un fendmeno correlativo alainstalacién delasredes que
cubren la sociedad globalizada.8 Tales identidades, construidas con materiales de la
memoria, lahistoriay otros atributos culturales, incluidos también |os que proceden
del pensamiento proyectivo enlacreacion o poiesis, son fuentes de sentido, referentes
simbdlicosy realesen laafirmaciénidentitariay diferencial delosactoressocialesy
los colectivos humanos. Hay en esta aparicion multipolar del poder de laidentidad,
versuslaldgicadelo performativo, notorios juegos deresistenciacultural, y también
discursos avanzados que abocan a una prolongacion de las biografias y las
narratividades en los sujetos transformadores de |a nueva sociedad, como sefialaron
acertadamente Anthony Giddensy Alain Turaine en sustrabajosacercadelacrisisde
la modernidad.® ¢Es esta reaccién de resistencia una especie de instinto histérico,
egoista en algunos casos, imaginativo en otros, por el que las culturas buscan su
sostenibilidad y su “diferencid’ frente ala amenaza asimilistay globalizante, como
les ocurre en su &mbito a las especies biol 6gicas —dotadas igualmente del [lamado
“gen egoista’— o0 alosirreversibles procesos de su extincién o desnaturalizacién? ¢O
esunareaccion conservadora, de seguridad, irracional, alosretos delacomplejidad?
¢O tal vez una avanzada de progreso, un feed-before, que anticipa y renueva, en
contacto con las fuentes, el sentido de las huellas o improntas culturales y de sus
proyeccionesvirtualesoreales?

Todos somos necesariamente memorialistas. |ncorporamosel recuerdo, o mejor dicho,
lamemoriainterpretada (fabulada, diriaNietzsche), anuestros modos derelacion con

7ESCOLANO, A. Dictaduray Educacion. Mifio y Davila. Buenos Aires, 2003, p. 12.

8 CASTELLS, M. Laeradelainformacion. El poder dela identidad. Alianza. Madrid, 1998.

9 GIDDENS, A. Las consecuencias de la modernidad. Alianza. Madrid, 1993; TOURAINE, A. Critica de la
modernidad. Temas de Hoy. Madrid, 1993.
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el mundo y con la cultura, que abren alos sujetos a la constitucion dial éctica de su
propiaidentidad narrativao de su diferencia. Y ello esasi porquelosindividuosy las
culturas se construyen desde | os deseos, pero sdlo adquieren sentido al entrar enrelacion
con €l ethos estructurante delamemoria.l? M s alin, laeducacién, como sefial 6 Hanna
Arendt, fue siempre testamentaria, toda vez que hubo de recurrir ciclicamente ala
memoria para abrirse, por via hermenéutica, a las raices o genealogia de la cultura
gue transmitey en laque seinserta, asi como paradotar alos sujetos de laidentidad
narrativa que les otorga latradicion.t

Recuperar e recuerdo esnarrar, y lanarratividad, como hemos subrayado al principio,
no es sblo una actividad intelectual o resultado de esta funcién, sino un atributo
ontol 6gico constitutivo delacondicién humanay unacaracteristicaesencial queteje
las redes culturales, en que los sujetos y 10s grupos se socializan y construyen sus
imaginarios. Narrar es puesun imperativo paraladefinicion delasidentidadesy para
el didlogo entrelasdiferencias subjetivasy culturales, esto es, parael mestizaje entre
estasdiversidades. Desde laperspectivade lacomunicacion, las democracias de nuestro
tiempo, como havisto certeramente Angeles Galino, han de trascender €l nivel dela
culturadelatoleranciaen buscade formas de convivenciacompartida, y esto solo es
posible mediante laintercomuni caci6n de lasidentidades, en €l marco de unasociedad
abierta y compleja que asuma el valor del mestizaje y neutralice los riesgos del
casticismo, y adviertay controlelas metamorfosis del racismo.12

La historiografia y el borrador del sujeto

Durante d ciclo, ya secular, que transcurre entre laincorporacion de lahistoriaalos
programas de formacion de docentes, |a histori ografia pedagdgi caha estado dominada
por dos obsesiones que la aearon de los intereses empiricos de los destinatarios
“naturales’ del conocimiento sobreel mundo delaeducacion— os sujetos escol arizados
y sus educadores, sobre todo— y de la cultura asociada a este ambito. Estas dos
obsesi ones fundaron una determinada epistemol ogia, tributaria en buena medida de
losenfoquesidealistay positivistaque dominaron las construcciones historiograficas
delaépoca.

10 ESCOLANO, A. y HERNANDEZ, JM. La memoria y el deseo. Cultura de la escuela y educacion deseada.
Tirant lo Blanch. Valencia, Espafia, 2002.

1L ARENDT, H. ¢(Qué esla politica? Paidds, Barcelona, 1997.

12GALINO, A. “Vivenciasy datos paralareflexion”. Centenario delos estudios de padegogiaen laUniversidad. En
prensa, cortesiade laautora. Madrid, 2004.
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Una de estas orientaciones, laidealista, estuvo centrada en la configuracion de una
historiadelasideasy delos discursostedricos acerca de laeducacion. Estacorriente
se sustentaba en lafalaz creenciade que el logos inventaba larealidad, y de que las
teoriasacercadelaformacion del hombre, dotadas de unaldgicainternaestructurante,
determinaban |a subjetividad delos actores queintervenian en | os procesos educativos,
subj etividad que se definiaademés como un model o trascendental apriori. Laidentidad
del sujeto, en este paradigma, vendria predeterminada, por tanto, en el mismo discurso
historico-tedrico que fundamentaba toda la teoria pedagdgica y la misma accion
formativa. La meta de esta orientaciéon era acomodar |os sujetos a ese logos que
funcionaba como un universal normativo. Las diferencias, desde esta estrategia
discursiva, seran patologias empiricas condenadas ala anomia o la marginalidad, o
realidades susceptibles de acomodacion disciplinada a las coacciones civilizatorias
gue lasociedad creaba como dispositivos para garantizar la cohesion.

La otra tendencia, la positivista, redujo la historia de la educacion al andlisisy la
crénica de los hechos en que se objetivo el desarrollo institucional de los sistemas
educativos nacional es, revestidaaveces con discursos sociol ogizantes | egitimadores
delosrelatos queidearon los grupos de poder dominantes. Tal es discursos podian ser
el correlato de las ideas de progreso, de libertad, de nacidn o de cultura sustentadas
como valoresuniversales. En estaversion, la historiade laeducacion adopt6 un sesgo
historizante, y casi siempre también ideol 6gico, que dio cuenta, sobre todo, de los
datosy de las estructuras que configuraron laescuela como una organi zacion dotada
deciertasreglasdegobernabilidad al servicio disciplinario delosgendarmesde sistema.
Los actores empiricos de la escuela, es decir, los sujetos reales, diferentes en su
corporeidad y en su sociabilidad o experienciacultural, sélo se contemplarian, como
desvel6 Michel Foucault, como cuerpos dociles y Utiles a normalizar bajo codigos
aparentemente neutros, esto es, como una especie de “sujetos implicitos’, también
predeterminados en las tramas discursivas y micropoliticas, acomodadas, para
domesticar las diferencias en lal6gica de las “ coacciones civilizatorias’ de las que
hablé Norbert Elias, una de las cuales habia sido justamente |a educaci6n.13

Mas adelante, en las décadas centrales del Ultimo siglo, los estructuralismos que
informaron las construcciones intelectuales de posguerra, presos alin de la falacia
epistémicadel formalismo tedrico, reforzaron de otro modo, pero con efectosigualmente
deconstructores, la crisis del sujeto. El estructuralismo analizé bien las relaciones e
interdependencias entre los hechosy sus variables, pero no abordd la cuestion de las
identidades o delassignificaciones culturalesy personalesdelasdiferencias. Abocado

BBELIAS, N. El proceso dela civilizacion. FCE. México, 1987.
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alamuerte del hombre, del sujetoy de su historiaselimitd aestablecer lasintaxisde
los lenguajes en que se manifestaban | os elementos que conformaban unaestructura,
sin profundizar en su seméantica, y menos aln en las diversidades implicitas en los
sistemas socioculturales. Sus andlisis y proposiciones situaron bien a los actores, y
hasta establecieron las relaciones de estos en las estructuras sistémicas en que se
objetivaron | as representaciones culturales. Sin embargo, no pudieron interpretar las
orientaciones de sentido, con sus sesgos diferencialeseidentitarios, quelasculturasy
| os sujetos comportaban.

En todoslosdiscursos anteriores el sujeto quedabadisuelto, borrado. O bien sedefinia
como un a priori trascendental, o se predeterminaba como individuo a controlar y
normalizar, o se subsumia en las estructuras sistémicas o en los consensos de las
construcciones que idearon las modernas ciencias humanasy lafilosofia.

Dos reacciones criticas

Frente alos anteriores planteamientos se al zaron pronto dos voces criticas queiban a
plantear la necesidad de estimular un giro conceptual y practico en lainvestigacion
historicay fenomenol gica:

a. La de los posestructuralistas, que intenté romper con e mecanicismo de las
descripciones sistémico-formales e indujo alaconstruccion delagramaticadela
diferenciaversuslalogicadelaidentidad sin contradiccion. El posestructuralismo
se abocd después a nuevos formalismos a afirmar las diferencias, una vez
emancipadas de laley del sentido, como lenguajes multiples pero dentro de un
texto, en una especie de estrategia de reenvios significantes o resignificantes ad
infinitum. Esta eralalégica de la gramatol ogia derridiana de la différance.

b. Ladeloshermenéuticos, quereivindicaron el valor delamemoriay el lengugjeen
cuanto contenidos constituyentes del 1ogos narrativo abierto a la interpretacion
intersubjetiva como propedéuti ca paralablsquedadel sentido delaculturay de
lasidentidades diferenciales. Lahermenéuticatrataria de descodificar el sentido
delostextos por medio delacomprension delas significaciones que pudieron dar
aestoslos sujetos de la historiaque los crearon o losintelectuales que a |eerlos
los interpretaban. A diferencia de los lectores derridianos, que negaban la
posibilidad de un sentido originario enlashuellas del texto, y que sostenian quela
lectura era una nueva escritura, los hermenéuticos confiaron en el primigenio
sentido ontologico y semantico del texto que sometian a examen, y trataron de
buscar su interpretacion virtual o real, y otras vias de aproximarse a las
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significaciones mediante |la retérica de las metaforas y de otras formas de
linguisticidad.

Larevision del estructuralismo quellevaron acabo |os posestructuralismos conectaba
con los primeros discursos de la posmodernidad que enfatizaron lafragmentacion de
losdiscursosy deloslazos socia es que cohesionaron en el pasado alasinstituciones.
Al mismo tiempo, €l giro deconstruccionistagque acompafié al posmodernismo vino a
afirmar, entre otras cosas, el sentido de las “diferencias’ y e valor del pluralismo
cultural .14 Laarqueologia del conocimiento evidenciaba que los conceptosy los he-
chos recuperados por lainvestigacion historica, y transmitidos por |as instituciones
pedagdgicas en los programas de ensefianza, eran construcciones culturales. Desde
estaperspectiva, lahistoriografiaidealista, y lapositivistase veian como construcciones
historicas, es decir, como productosdelas culturasquelascrearony delostiemposen
quecircularon.

Jacques Derrida, desdelacriticaposestructural, desvelaba, con otradptica, lastrampas
en que habia caido el estructuralismo, preso aln de |as interdependencias discurso-
lenguaje y razén-realidad, y afirmaba, frente alaldgica de la identidad univoca, la
diversificacion cambiante delossignificadosde lapalaboray e sentido diseminado en
el espacio y en el tiempo de la différance. El historiador, en esta nueva estrategia
semidtica, tendria que deconstruir los lenguajes para elucidar en los complejos
discursivos de las formas comunicativas, las diferencias significadas. Esta
deconstruccion no era en redlidad un simple método, sino una nueva gramética o
gramatologia, nombre con el que el conocido fil6sofo acufié alanuevacienciadela
escritura, para examinar la diseminacion del sentido, asi como parainterpretar todo
un mundo de significaciones que no se dejaba reducir a una sola identidad.’> Algo
parecido, aunque en una perspectivamasformal, alo que planteariadespuéslametéfora
vivade Paul Ricoeur, enraizada en otratradicion, la hermenéutica

En la comprension hermenéutica gadameriana la perspectiva cambia: leer es oir,
escuchar el buscado sentido del texto einteriorizarlo, unavez desvelado o puesto de
manifiesto. Interpretar seria, en esta propuesta, abordar en didlogo intersubjetivo las
posibles lecturas de la memoria que el texto guarda. El lenguaje, como habia dicho
Heidegger, esla casadel ser, y por eso, la verdad, segun reiteré6 Gadamer, siempre
habitabaen un universo lingistico que habiaque descodificar interpretando lostextos

14 ESCOLANO, A. “Posmodernity or high modernity? Emerging approaches the new history of education”, en
Pedagdgica Histérica, XXX11-12. S.e,, s, 1996.
15DERRIDA, J. L écriture el la difference. Seuil. Paris, 1967.
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mediante | ecturas divergentes, compatibles con ladiferencia.’® El hermeneuta, pues,
privilegiael mensajeinscrito como sentido virtual en estostextos, alos que atribuye
una polisemia semanticaque los diversos sujetos ponen en juego en lainterpretacion
del significado. Ello transforma a los actores en sujetos reales participantes en la
investigacion del sentido.

En lalogistica de Derrida, leer es volver a escribir (no escuchar), esto es, producir
otro texto inductor de unapolisemiaindefinidao diseminada, en cuyadial écticaningiin
sentido puede constituirse en centro porque la nueva escritura excede el logosy no
reconoce jerarquia alguna. Los sujetos aqui se transforman en actores de las
representaciones a que da origen la nueva gramatologia. A esta “deriva’, abiertaa
multiples diferencias, es sin embargo a la que Umberto Eco pondria determinados
condicionamientosy reparos, afirmando loslimitesaque hade estar sujetaen cual quier
caso todasemiosis, esdecir, los marcosalos que todainterpretacion hade atender, si
no ha de abocarse a un deconstruccionismo descontrolado y artificioso.”

Ahorabien, retomar ladiferencia, esto es, lo queno sereducea discurso normalizador
delarazon, eravolver al sujetoindividual o colectivo, diferenteen cadacasoy situacion,
y alaposibilidad de reconocer i dentidades multiples. Suponiatambién asumir sectores
delarealidady del saber queen el discurso tradicional y en las précticasintelectuales
convencional es habian quedado marginados o excluidos. Esta es la revolucién que
llevo a cabo precisamente Michel Foucault con sus historias sobre el cuerpo, la
sexualidad, lalocura, laprision... Y estas nuevas diferencias generaban, claro esta,
nuevas identidades. Las “aventuras de la diferencia’ fundaban, pues, nuevas
geneal ogias, nuevos sujetosy nuevos camposy modos de historizaci 6n que evocaban
aNietzche, enlo que comportaban de criticaalaracionalidad ilustraday uniformista
y alaideologialiberal-burguesa, las generadorasy sostenedoras en rigor delos mitos
delamodernidady e progreso, que exaltaron loshistoriadoresidealistasy positivistas.
Ello daria pie a importantes cambios en los juegos retéricos del lengugje y de la
escritura’y a nuevos ensayos reconstructivos, arqueol 6gicos y geneal égicos, del si
mismoy delosotros sujetos, esto es, aunanuevaepistemol ogiadelahistoriaeducativa
y del discurso sobrelasidentidades. Hoy, como hasefidlado € conocido Gianni Vattimo,
€l temor al conflicto y €l miedo a desencuentro estallevando, entre otras cosas, ala
supresion de los simbolos de las culturas, y consecuentemente al vacio, esto es, ala
escenificacion de espacios multiculturales desiertos que neutralizan diversidades y

16 GADAMER, H. Verdad y método. Sigueme. Salamanca, Esparia, 1977
17ECO, U. Loslimites de la interpretacion. Lumen. Barcelona, 2000.
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anulan en susprécticasel valor creativo deladiferencia.’® En estos escenarios, nacidos
delallamada culturasimulacro que denunci6 hace tiempo Baudrillard, circularian las
identidades desnaturalizadas.?® Tal actitud, que en el fondo renunciaal didlogo entre
los sujetos y las culturas diferentes, esta abocando, por otro lado, a la tragica
consecuenciade que latnicaformade disentir publicamente seael terrorismo.

El posestructuralismo hatenido sin dudael valor de cuestionar el normativismo dela
razdn, pero no haescapado, en otro plano de andlisis, alo que Richard Rorty llamé la
“cércel del lenguaje”, y tampoco a un cierto estilo discursivo ambiguo que abocaba
inexorablemente, a igual quelos model osintel ectuales que criticaba, alaconstruccién
desujetostedricosy abstractos, dotados, si, de signosdiferenciales, pero desencarnados
en €l laberinto de las compl gjas redes textual es que el uden su proyeccion empiricaen
unaperspectivamés pragméticay social. Al traducir sus hallazgos atextoy escritura,
las identidades emergentes en el universo de las diferencias quedarian presas de las
categorias formales inherentes a estas mediaciones, que son igual mente ahistoricas.
Mas no todapractica, ni todo discurso, se puede reducir atexto, como han denunciado
los representantes de la nueva historia cultural .20

El sujeto y la diferencia en clave hermenéutica

Bajo las anteriores perspectivas, yaincluso desde lamodernidad, pero también enlos
andlisis posmodernos, los actores educativos—es decir, 10s sujetos de laeducacion y
de su historia—fueron desposeidos, pues, de sus propiasidentidadesreales, esto es, de
sus subjetividades o diferencias, quedando sometidos a los dictados de la l6gica
estructural y estructurante de los discursos. Las construcciones y representaciones
tradicionales y modernas inventaron un sujeto educando a priori, trascendental, de
traza uniforme, que se constituyd en una pauta a ser reproducida por las teorias, las
précticasy lasnormas. Seinvent6 asi un sujeto formateado, predeterminado conforme
alos presupuestos e intereses de los model os conceptuales y politicos dominantes.
Luego, el posestructuralismoy el giro lingistico, aunque deconstruyeron |os canones
uniformadores de | os planteamientos normalizadores, se abocaron alametamorfosis
delossujetosdeladiferencia, en actores que circulaban en lostextos, visiblestal vez
paraanalizar, y hasta para plasmar en model os de fécil inteligencia, pero igualmente
irreales en su artificiosarepresentacion formal .

1BVATTIMO, G. “Laéticade Europaestabajo minimos” . El Cultural, del 5/02/2004, s.l.. p. 6.
19BAUDRILLARD. S.d., 1978.
20 CHARTIER, R. El mundo como representacion. Gedisa. Barcelona, 2000, p. 125.
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Sblo entonces, lahistoriareal de estos sujetos podiaencarnar con pragmatismo aquellas
diferencias develadas por la deconstruccion o la genealogia posestructurales. Y esta
nuevavialaabrid precisamente |a perspectiva hermenéutica con su postulacion dela
memoriacomo sustrato narrativo esencial, real y cultural, del sentido detodaidentidad
individual o colectiva. Tal replanteamiento remitia obligadamente aunarevision de
gran parte de la historiografia que se venia practicando desde hace tiempo en los
circulos académicos e intelectual es, acreditada por la modernidad de sus métodos,
pero insuficiente pararesponder alas exigencias de la nueva epistemol ogiasocial .

L asdos tltimas décadas han venido desarrollando no solo unacriticaa formalismo e
ideologizacion de la vigja y moderna historiografia, sino nuevas propuestas que
comportan un claro revival del sujetoy de laexperiencia, como variables esenciales
para la comprension e interpretacion de lo que se ha venido a denominar como la
culturadelaescuela, entendidaéstacomo el conjunto de précticas, discursosy normas
gue crean los actoresy que circulan como significados compartidos entre | os sujetos
gue intervienen en la educacion institucional. Desde |os planteamientos de la nueva
historia cultural de la educacion se postula una atencion prioritariaa estudio de los
comportamientos de estos actores que inventan, representan, utilizan, transmiten e
interpretan la cultura escolar; asi como de los contextos en los que se generan las
précticas pedagdgicasy de los codigos discursivosimplicitos, en los que |os sujetos
de | as situaciones formativas se apropian de tales construcciones.!

Al referirse a los sujetos se alude al mismo tiempo a los actores individuales que
intervienen en estas culturas— os educandosy | os ensefiantes, principalmente-y alos
colectivos o grupos que se configuran como comunidades hermenéuticasy de accion,
en cuyo seno secreany circulan las producciones, memoriasy narrativas en que seha
venido abjetivando la cultura de la educacion. Entre estos relatos estan también las
propias historias de vida de |os actores que, a reconstruirse, van descubriendo de
formaprogresiva, como hadestacado Marco Righetti, un saber abierto que seaproxima
aunamas adecuada comprension del mundo y del tiempo.22

Tras haber examinado el mundo de la escuela como soporte de un discurso o de una
normatividad exteriores, 0 como representacion de una estructura tedrica o social
también extrinseca, |os historiadores de |a educacion, como anota Antonio Névoa,
necesitan ver ahora estarealidad como experiencia, y ello comporta necesariamente

21 ESCOLANO, A. Tiempos y espacios para la escuela. Ensayos histéricos. Biblioteca Nueva. Madrid, 2000.
2 RIGHETTI, M. “Complessita, soggetivita, diversita...”, en Gramigna y Escolano, (eds.) Formazione e
interpretazione. Itinerari ermeneutici nella pedagogia sociale. Franco Angeli. Milén, 2004.
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unanueva epistemol ogia— a epistemol ogiasocial delaque hablaThomas Potkewitz—
que atienda alas representaciones einterpretaciones delos significados quelacultura
delaescuelapuedentener, o haber tenido, en cadapersonay en cada contexto historico-
social, es decir, en cadadiferencia.23

Lallamada historia social de la educacion, que renovo los temas y los métodos de
hacer historia en |las pasadas décadas, ya abord6 nuevas perspectivas de andlisis que
tenian en cuentalos comportamientos delosindividuosy |os condicionamientosdelos
entornos del mundo delaeducacion, pero lanuevahistoriaintelectual, nacidaapartir
del impacto del giro linglistico y de otrastendencias posestructurales, asi como delas
corrientes etnometodol égicas y hermenéuticas, e incluso de las posmodernas, ha
planteado con més precision, y a mismo tiempo con més complejidad, lanecesidad de
estudiar las précticas y los discursos que constituyen un “campo intelectual” bien
delimitado en torno alaculturao las culturas de laescol ari zaci én. Este cambio puede
suponer en realidad un verdadero giro paradigmatico, como havisto Angeles Galino,
en unadisciplina sujeta hoy aimportantes procesos de reconstruccion.2*

En un reciente ensayo, el tedrico espafiol de la historia Miguel Angel Cabrera ha
puesto bien en claro las consecuencias de este giro, que no solamente afectaal rechazo
del sujeto racional autbnomo, sino que cuestionatambién el supuesto materialistaque
afirmabaquelarealidad social eraunaestructuraobjetiva. Enlanuevaepistemol ogia
sesostiene, encambio, e papel activo del sujeto, de cadasujeto diferente, enlacreacion
y apropiacion de la culturay el carécter intersubjetivo de ésta, como conjunto de
significaciones acordadas. L os actores o sujetos no sdlo experimentarian e mundo en
el que serelacionany actian, o tomarian concienciadeél, sino quelo construirian con
significados consensuados en protocol os linguisticos igual mente compartidos por la
comunidad en que circulan.?> La diferencia seria en este sentido una fuente de
construccion de lamisma historia, y no sélo un objeto de estudio.

Enlosafnios 1979y 1980, como es bien conocido, Lawrence Stoney Eric Hobswaun,
dieron aluz un escrito con € mismo titulo: Therevival of narrative.26 En estostrabajos
se comenzaron a cuestionar |as tradiciones cientificas compartidas entonces por la

2 NOVOA, A. “El pasta de I’ educacié: la construcié de noves histories’. Temps d’ educacio, No. 15, s.l., 1966;
POTKEWITZ, Th S. et alt. (eds.) Historia cultural y educacién. Pomares. Barcelona, 2003.

24 GALINO, op. cit.

25 CABRERA, Historia, lenguajey teoria de la soiedad. Catedra. Madrid, 2001.

26 STONE, L. “Therevival o narrative: reflections on anew old history”. Past and Present. S.l., s.e., 1979-1980;
HOBSBAWM, E. “Therevival o narrative. Some comments’. Past and Present. S.e., s.l., 1979-1980.
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historia académicainstalada. Al mismo tiempo, estos dos prestigiosos historiadores
hicieron notar como iban emergiendo enlas précticasy enlosdiscursos historiogréaficos
de aquella época, cambios destacables que iban a promover un verdadero “giro” en
losmodos de hacer y deleer 1ahistoriaque habian estado vigentes hastaentonces. La
vuelta de la narratividad suponia también el retorno del sujeto como protagonistay
actor delahistoria, o lo que eslo mismo, larecuperacion de las identidadesy de las
diferencias.

Nuevas tematicas

Entre las innovaciones inducidas por el giro paradigmético de la teoriay la
historiografia, y enlo que afectaal nucleo temético delas diferencias-alteridades que
aqui se examina, se deberian destacar a menos cuatro lineas de tendencia en las
Ultimas précticas deinvestigacion que tratan deformalizar €l nuevo campo intel ectual
delaeducaciony de su historia, que seguidamente comentamas:

a. Larecuperacion delo biogréfico como componente esencial del hechoy del texto
histérico. Cada historia de vida funda una diferencia. Estainnovacion instalaba
denuevoad sujeto en e centro delaexplicacion. Delaprioridad dadaanteriormente
alas estructuras y procesos generales de las construcciones sociohistoricas, se
vira ahora hacia €l interés por e conocimiento del papel de los actores. Ello
comporta, ademés, €l reconoci miento de un estatuto historiografico alasdiferencias
de género, etnia, clasey cultura, en cuanto éstas afectan ala constitucion real de
las subjetividades, con sus implicaciones en la definicion de cada identidad o
diferencia.

b. El nuevo énfasis puesto en la fenomenologia, es decir, en los hechosy en las
précticas. Frente alaatencion prestada anteriormente alasideasy alas normas,
lanueva historia centrara su interés en el conocimiento delos codigos empiricos
de las culturas, y de las relaciones de éstas con e mundo de la vida que las
contextualiza. L osenfogues microhistéricosy delaepistemol ogiasocial hanvenido
aponer en valor, dentro de esta orientacion, todo el mundo de la experienciade
los actores, lasinstituciones o lamismavida.

c. Lacreciente vaorizacion de lo etnografico como componente esencia de las
culturasempiricas. Desde esta perspectivacobran un renovado interés|os objetos,
los simbolos y las conductas de |os sujetos que inventan y utilizan una cultura.
Este giro no solo afecta a la llamada historia material, sino a los enfoques
antropol 6gico-cultural es que conciben la culturacomo un conjunto de practicasy
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simbolizaciones compartidas. En educacion, la etnohistoria de la escuelay de
otros modos de formacién es hoy unatendenciamuy consolidada.

d. El augedelanarratividad, con el correspondiente énfasis en el uso de egodocu-
mentos y su tratamiento hermenéutico. Esta linea ha modificado el oficio del
historiador y del tedrico de la pedagogia, apegado hasta hace poco a actitudesy
estilos cognitivos excesivamente “ cientistas’. También haafirmado lahistoriay
lateoriacomo disciplinas narrativas, sujetas en parte, en susformas de expresion,
ageéneros literarios y a reglas retéricas que han transformado la sintesis en una
modalidad derelato.

Pudiera parecer, en algun sentido, que estos cambios de orientacion en lasformas de
hacer historiay de teorizar acerca de la educacion, mostraran una cierta reaccion
arcaizante en una disciplina bien modernizada, toda vez que la pretendida historia
cientificay lafilosofiadelas décadas anteriorestratd justamente deeludir el individuo,
€ acontecimientoy el relato, asi como detrascenderlo mediantelaconsideraciéndelo
colectivo, lo estructural y lo explicativo, cuyosregistrosy estilos se consideraban més
rigurososy formalizados. Sin embargo, €l giro hay que interpretarlo como respuesta
al agotamiento de los enfoques estructuralistas y como afirmacion de una nueva
epistemol ogiapragméticaque haincidido enlarevision detodo €l campo delasciencias
humanasy sociales, y no solo de lahistoriay de lateoriade laeducacion.

Historia, teoria, practica

En otro orden de cosas, y retomando €l planteamiento que hicimosa comienzo de este
trabajo acerca de las relaciones entre lainvestigacion historica, la especulaciony la
accion, hay que subrayar que todo este giro epistémico hacontribuido areconfigurar
las relaciones entre la historia, las teorias y las précticas sociales. En el caso de la
educacién, los estudios sobre la culturaescolar, histérica o actual, han recuperado la
centralidad de | os sujetos como actores fundamental es de las précti cas pedagégicasy
delosdiscursosimplicitos en estasformas de accion. Al mismo tiempo, estos enfoques
han otorgado unamayor funcionalidad delainvestigacion historico-educativarespecto
alaculturadelos ensefiantes, |0 que estd suscitando nuevas demandas explicativasen
relacion con los programas de innovaciony reformade laescuela.

Unareciente experienciaacadémicaejemplificabien estas nuevasrelacionesentrela
teoria, lapréacticay lahistoriaen los programas de andlisisy cambio en la ensefianza.
El Seminario sobre Qualitative Classroom Research (QCR), desarrollado por la
Fundacién Spencer, en Oaxtepec (M éxico) en 2002, partiade unapreguntaesencia a
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todaslas situaciones educativasreal es, presentes o pasadas: what in thewor|d happens
in classroms?.2” El planteamiento del seminario se abocabaaadoptar el aula—o que
en ellaocurre o haocurrido, las précticas del cotidiano escolar— como el nuicleo central
de las investigaciones, necesariamente interdisciplinarias, que debian conducir aun
conocimiento més realista de los compl e os procesos que se operan en el interior de
lasingtituciones docentes ordinariasy en losciclos de aplicacion delasreformas. Este
trabaj 0 apuntabatambién alaverificacion delaexistencia, en el mundo delapréactica
y de susdiscursos, de unaculturadelaescuelacon identidad propia, que no era, como
losandlisis sociologizantes del pasado habian querido mostrar, unasimpleréplicade
las pautas culturales externas aella, sino creacion de comportamientosy tecnologias
gue codificaron los actores que se desempefiaron en las aulas. Estos sujetos también
adquirieron su identidad profesional al internalizar |os conceptos, lasimagenesy los
modos operativos de esta cultura, transmitidos en parte por lamemoria societariaen
laque ellos seinstalaron en cada momento historico.

Laencuestaincorporaba, junto alos abordajes psicodidécticos, pedagdgicos, socio-
|6gicosy antropol 6gicos, |as perspectivas historicay comparada. El conocimiento no
solo de las tradiciones, sino también de la genealogia de las practicas y tecnologias
gue aporta la etnohistoria, introducia una perspectiva “ cultural” en el estudio de las
aulas como escenarios enlos quelos actoresinventan, representan, usan y transforman
los modos de ensefianza. Complementariamente, los andlisis comparados sobre
diferentes medios descubrian la existencia de patterns universales, y de otros
diferenciales, esto es, de estructurasy formas culturales, invariantes o variables, que
dan contenido y organizacion a las culturas de la escolarizacion. Estos enfoques
congtituyen, ademas, una viaimportante para conocer 10s procesos de influencia que se
han dado en el tiempo y en el espacio en laconstruccion de estaculturadelaescuda. lan
Grosvenor y Kate Rousmaniere jemplificaron, desde una aproximacion etnografica al
estudio historico delaescuel a, como las mismas fuentes material es delaensefianzaen
el pasado —objetos, imégenes, arquitecturasy elementosdel equipa-miento delasaulas—
podian constituir focos paraexaminar las creacionesy cambiosen lasreformas que se
introdujeron en las clases. Estos elementos contribuyeron sin duda a perfilar las
identidades de los sujetos y de sus culturas, y por tanto también las diferencias.

Es éste, pues, un buen gemplo para mostrar cbmo la investigacion histérica puede
contribuir a explicar con perspectiva temporal la constitucion de las identidades o
diferenciasculturalesen el ambito delaprécticaeducativay delareflexividad tedrica,

21 CANDELA, et.alt (coord.) “What in theworld happensin classrooms? Qualitative classroom Research”, Seminar
Papers. Spencer Foundation. México, 2002, en prensa.
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asi como la configuracion de sus continuidades, metamorfosis y rupturas. También
sirve parajustificar como lostratamientos pluridisciplinares delas cuesti ones pedag6-
gicas, incluidos|os aportes histéricos, permiten enriquecer losdiscursosy losprogramas
de ensefianza, es decir, aproximar |os enfoques historiogréficos, tedricosy practicos.

La nueva historia sociocultural de la educacion, ademés de contribuir a explicar y
comprender lagénesisy evolucién delasestructuras en las que seforman los sujetos,
asi como deloscadigoscurricularesy las mediacionesinstrumentalesdelo que algunos
han denominado la“graméticade laescuela’ 2 estd ayudando a perfilar laidentidad
delosdos principales sujetos que intervienen en lastramas de laeducacion: € alumno
y €l ensefiante.

Deunlado, reconstruye el proceso histérico que hallevado alametamorfosisdel nifio
en escolar. La categoria alumno, y sobre todo el escolar como realidad factual, son
construcciones culturales. Laescolarizacion universal, que hacumplido su programa
en un desarrollo histérico plurisecular, ha transformado la condicion de lainfancia
para dar paso a la de alumno como un nuevo sujeto con atributos especificos de
identidad. El tiempo de escuel aha afectado alamismaidentidad del sujeto, queen el
lenguaje cultural, y también en el coloquial, se define como alumno, no como nifio. La
infancia de nuestro tiempo se ha configurado como el resultado de la atribucién de
espaciosy tiempos alos sujetos escol arizados. Por eso, si tuviéramos que definir hoy
el estatuto que corresponde a un menor en nuestra sociedad, es muy probable que
recurriéramos al grado que ocupa en €l cursus scholae, o sea, en el curriculum. El
orden del tiempo académico hallegado asi adeterminar el computo delavidainfantil
y agenerar un determinado tipo de arquitectura, la escolar, basado justamente en las
distribuciones queintroducelaescaladelas edades. En este sentido, conviene subrayar
gue laculturade laescuela, aungue esté sin duda condicionada por los modosy usos
socidesexternosaella, también estainfluyendo en laestructuracidn de algunos patrones
de cultura.?®

El otro sujeto central de estaculturaesel ensefiante, queigual mente, como individuo
y como miembro de una corporacion, es una construccion sociohistérica, esdecir, €l
resultado de todo un conjunto de procesos culturales que han llegado aconfigurar una
tradicion profesional, la asociada a oficio de docente. La memoria de la escuela, y
sobretodo ladelas précticas pedagdgicasinventadasy transmitidas por los profesores,

2TYACK, D.y L. CUBAN. En busca de la utopia. Un siglo de reformas de las escuel as plblicas. FCE. México,
2001, 22 ed.
29 ESCOLANO, op. cit, 2000.
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sehaconstituido en unaculturay un ethos que otorgan identidad al oficio de ensefiante,
y por tanto también a los sujetos que se apropian de sus contenidos y usos. Esta
culturaempiricagarantizael habitusinstitucional y lacohesion del grupo, esto es, la
sociaizacion de los sujetos af ectados en torno a pautas compartidas, y hasta ofrece
resistencia ala presion de otras culturas exteriores a la escuela que también inciden
sobre ella, como ocurre en €l caso de los componentes normativos y tedricos de la
educacion. Esta resistencia es precisamente la prueba del poder de la identidad y
justificala afirmacion de | as subjetividades en la construccidn tedricay préctica de
|os procesos educativos.

Los dos actores, pues, del mundo escolar, los alumnos y los docentes, han sido
reafirmadostras e giro paradigmético delateoriay lahistoriacultura delaensefianza.
Ellos constituyen |os € es dinamicos que configuran esta cultura de la escuela como
campo intelectual. Los sujetos son quienes crean y gestionan el curriculum, y hasta
inventan y acreditan las disciplinas que lo componen. También son ellos quienes
construyen los métodos y utilizan los instrumentos que dotan a las escuelas de un
utillgje. Laetnografialesatribuyelainvenciony el uso delastecnologias vernaculas
adscritasal funcionamiento delasinstituciones. Y lamicrohistoriacompone represen-
tacionesen las quelos actores de laeducacion formal ponen en escenalasreglasy los
codigos en que se objetivalaculturaempiricadelaescuela, laque podriaser observada
s practicaramos miradas hacia el campo de lo real, 0 ensayaramos lecturas de los
textosen que se expresacon estrategias deconstructivas, transgresorasy hermenéuticas.
Esta orientacion, ademés de recuperar a los sujetos y de situarlos en el centro del
mundo de la accidn, esté propiciando el deseable acercamiento entre las culturas
empiricas, tedricasy normativas de la educacion, al tiempo que contribuye a otorgar
identidad alos discursosy alas précticas que gobiernan lavida de la escuela.

El hallazgo de la identidad del sujeto por via hermenéutica, esto es, por la
interpretacion deloslenguajes—o solo delas pal abras, sino también delasimégenes,
delosobjetos, delosgestosy delos comportamientos—implicalareconstruccion de
lamemoria, pero ésta, al mismo tiempo que se hace presente en la narratividad, se
proyecta sobre las relaciones de presente e incluso se abre a las expectativas del
futuro. Desde esta perspectiva, laidentidad narrativa de los dos actores —el alumno
y el ensefiante— se constituiria en el impulso diddgico que construye la cultura
escolar. La préctica hermenéutica, como han mostrado los ensayos dirigidos por
Antonio Valleriani, inspirados en los discursos y métodos de Paul Ricoeur, supone
una accion coimplicativa que pone en interaccion a las dos subjetividades que
construyen | os actos pedagdgicos.° Estainteraccién, como sugiere Joaquin Esteban,
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favorecelafusién de horizontesy lacomprension, dando origen aun tercer discurso
narrativo, t&cito o expreso, que se proyectariaen lanuevasintesisdelaculturadela
escuela.3 Ademas, lahermenéuticaes, seguin subraya Anita Gramigna, unapraxis
democrética,3? y esta constitucion solidaria no sélo legitima, sino también otorga
seguridad y cohesion socia a las relaciones de comunicacion que se establecen
entre los sujetos implicados en la situaci 6n pedagdgica.
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