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Hace ya bastantes décadas que algunos linguistas y educadores comenzaron a
preocuparse por la calidad de las escuelas en comunidades indigenas y campesinas
en América Latina, a mismo tiempo, los mismos indigenas se organizaron para
reivindicar su derecho aunaeducaci 6n que respondaa sus necesidadesy expectativas
como pueblos. Han surgido asi programasy proyectos disefiados por |as organizaciones
indigenas. Muchos actores han intervenido en esta busqueda de nuevos y diferentes
saberesy précticas paralaeducacién intercultural bilingte. DespuésdelaConferencia
Mundial sobre Educacion para Todos (realizada en Jomtien, Tailandia, en 1990), la
calidad delaeducacién se haconvertido en € reto principal paralossistemas educativos
detodos|os paises, en particul ar laeducacion intercultural bilingie.

En los Ultimos afios se han organizado una serie de eventos cuyo objetivo esuno solo:
analizar con los actores implicados el avance de los programas de educacién
intercultural bilinglie que se desarrollan en América Latina. Este libro, que forma
parte de la coleccion «Educacion, culturas y lenguas en América Latina», es una
piezamés dentro de este conjunto y recoge | as contribuciones de parti cipantes en dos
seminarios que se realizaron en 1996; uno en Santa Cruz dela Sierra, Bolivia, sobre
la ensefianza del castellano como segundalengua, y otro en Iquique, Chile, sobre el
desarrollo de la escritura en lenguas indigenas y su ensefianza en programas
interculturales y bilinglies. Las contribuciones de indole sociolingtiistica fueron
publicadas en el primer tomo de esta coleccidn, titulado Sobre las huellas de la voz.

Este nuevo volumen nos acercaalarealidad educativa desde diferentes perspectivas:

larevision del estado delacuestion con respecto alainvestigacion sobreel aprendizaje
deprimerasy segundaslenguas, |as practicas educativasy comunicativas observadas
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en escuelas de comunidades indigenas, una vision histérica de la ensefianza del
castellano en programas bilinguies e investigaciones empiricas sobre el papel de la
escritura en procesos de adquisicién de primeras y segundas lenguas. Sin embargo,
trétese de una descripcion histérica o de un estudio de caso, todos |os trabajos giran
alrededor de temas que estan en el mismo centro de la problemética de la educacion
intercultural bilingtie: 1os procesos de aprendizaje de las dos lenguas presentes en la
comunicacion escolar, la didéctica de las lenguas y el papel de la escritura como
medioy resultado del aprendizaje.

Subyace en todas las contribuciones el deseo de indagar sobre qué es el lenguaje,
como se aprende, cudles son las relaciones entre el dominio delo ora y delo escrito
en las doslenguas en juego. Setrata de un acercamiento al lenguaje en laescuela, en
parte como contenido curricular, pero ademéas como forma de comunicacion entre
nifiosy nifias, y entre profesoresy lacomunidad, dentro de un contexto mayor.

Para abrir €l gran telén de fondo de este libro, Carmen Silva-Corvalan resume los
resultados de investigaciones sobre el aprendizaje de primeras y segundas lenguas,
con especia atencién en laadquisicion del castellano. Un segundo articulo permite
situar el asunto eslarevision que hace Luis Enrique L Opez de las experiencias sobre
la ensefianza del castellano en programas de educacion bilinglie con poblaciones
indigenas en América Latina.

Juan Carlos Godenzzi abordalamultiplicidad de contextos lingisticos en los que se
desarrollalaeducacionintercultura bilingle. Las categorias desarrolladas por Godenzzi
permiten situar conceptual mente los resultados de la evaluacion del rendimiento en
castellano presentados por DoraPelllcer y Elsie Rockwell. Talesautorasnos muestran,
en un estudio comparativo entre escuel as bilingtiesy monolingties en castellano, que
los resultados de aprendizaje no son parejos en todos los niveles linglisticos en la
segunda lengua. Pelllcer y Rockwell introducen un elemento que vamas alldde las
meras consideracioneslinguisticas: laculturaescolar. S bien UttaV on Gleich comparte
con Godenzzi laopinién sobre lanecesidad detomar muy en cuentalas caracteristicas
inherentes alos contextos de multilingtiismo, ellanos proponerevisar el modelo delos
diferentes tipos de discurso en la situacion educativa, desarrollado por Titone.

Al abrir la escuela, nos vemos enfrentados a un abanico de usos oralesy escritos de
las lenguas en juego. La contribucién de Luis Enrique Lopez e Ingrid Jung sobre los
logrosacanzados enlaexpresion oral y escritaen castellano de nifiosy nifiasbilinglies
nos muestra como la escritura puede convertirse en el elemento dindmico, capaz de
jalonar la expresion oral, tal vez contrariamente alo que se suponia con respecto al
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aprendizaje de segundas lenguas. Maria Trillos nos permite salir de la escuela para
analizar procesos de aprendizaje menos formales, cuando jovenes indigenas kogui
aprenden a escribir castellano. El interés que estos jovenes muestran por |os textos
de investigadores externos sobre su pueblo indigena les permite acercarse a una
lenguay a una escritura poco conocida por €ellos.

Nancy Hornberger nos muestracoémo el model o educativo hilingtie, contrastado con
el monolingle en castellano, cambiatanto el discurso didactico como € relacional.
Javier Serrano responde a las preocupaciones implicitas en la evaluacion sobre los
resultados de los procesos educativos en comunidades indigenas de Colombia. El
impulso creativo de los nifios al querer expresarse por escrito en su lengua materna
se ve frustrado por un uso limitado y por lo tanto limitante de lalenguaindigena. El
didogointercultural es necesario establecerlo pararecuperar o quelaescuelaindigena
haconquistado, y mejorar lacaidad educativadelosnifiosy las comunidadesindigenas.
Desde esta perspectiva, |os aportes presentados por Condemarin, Crawford y Cadenas,
viniendo por cierto de contextos social y culturalmente diferentes a los de las
comunidadesindigenas, deben ser analizados alaluz delas carencias que nos muestran
muchas escuelas. El reto que se plantea entonces es como llevar estas reflexiones a
la practica.

Dos consideraciones finales que es menester tomar en cuenta, aun cuando no se
vean totalmente reflejadas en |os trabaj os que ahora presentamos, tienen que ver, de
un lado, con la funcion y el papel que cumple el lenguagje en general y la lengua
hablada en particular en un contexto escolar indigenay, de otro, con el vinculo entre
oralidad y literacidad en estas mismas situaciones.

Lo queen sumase proponeesir alabusquedade did ogo y complementariedad entre
las manifestaciones verbales propias de las sociedades indigenas y de aquellas mas
caracteristicas de las sociedades urbanas y occidentalizadas de hoy, de manera que
las primerasreval oricen susformas verbalesy no verbalesde significar y se apropien
de herramientas que, como la escritura, pueden contribuir también a su desarrollo.
Ojaa aguna vez sean las sociedades urbanas y occidentalizadas las que también
tornen la mirada hacia ese mundo indigena, preeminentemente &grafo y rural, y
descubran también € valor del silencioy delaoralidad. Cuando ello ocurraestaremos
hablando de unaverdaderainterculturalidad.

Manuel Medina Carballo
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G. Smale, G. Tuson y D. Statham.
Col. Educacién Critica. Morata/Fundacién Paidea
Espafia, 2003, 264 pp. ISBN: 84-7112-484-X

Titulo original: Social work and social problems.
Working towards social inclusién and social change.
Palgrave, NY, 2000.

En una perspectiva renovada del trabajo social que abandona la postura asistencial,
autoritaria, vertical y exdgenaparalaresolucion delosproblemas sociales, individuaes
y comunitarios, estelibro propone un model o alternativo deintervencion basado enla
interdisciplina, como el enfoqueidéneo paralaidentificacion de lacomplejidad que
encierracualquier tipo de problema.

El concepto de problemaen el que se apoyael texto, resultainteresante, ya que parte
de una vision societal, y se aleja de la concepcion individualista de los problemas
sociales. Esta nocion se suma a un enfoque holistico que coloca a individuo en un
contexto masamplio que percibey articulalosdiversosactoresy recursos que pueden
ser considerados en laresolucién delos problemas socia es. Tales como el gobierno,
las organizacionesciviles, lasfamilias, lasredes sociales, etc. Ademas de incorporar
al sujeto y/o ala comunidad, tanto en lafase de diagnéstico como en laformulacion
de soluciones.

Sobrelaideade avanzar enlasuperacion delos problemas seinsiste en laimportancia
de promover laindependencia de los individuos, familiasy grupos marginados o en
situacion problematica, apartir deincentivar un gjercicio de autodiagndstico integral
que comprende tanto los obstéculos como |os recursos materiales, organizativos,
culturales y empiricos con que cuentan, e incentivar las destrezas necesarias frente
al problema.
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Lo que pueda conseguirse mediante el trabajo social, consistente en prestaciones
para personas concretasy con cargo al erario, tienen suslimitaciones. Ademés, estas
prestaciones pueden ser debilitantes para las personas pobres o que padecen
desventajas o discriminaciones estructural es.

Este planteamiento transformador planteado por losautoresdel texto, llevaaconcebir
el trabajo social como unatarea especializada orientada no més alaayuda, como ha
sido practicado tradicionalmente, sino aunade mayor impacto en tanto que se propone
lameta del desarrollo, lo que deriva en una propuesta muy avanzada e interesante,
que se traduce en el requerimiento de la conformacion de equipos de trabajo
interdisciplinario paralaatencion de las situaciones probleméti cas tanto individual es
como de grupo.

Laayuda que venia siendo €l objetivo predominante del trabajador social se adopta
en esta vision slo como un componente mas, en el sentido de promover, facilitar,
capacitar, informar, etc., a sujeto o colectivo en situacion problemdtica para que sea
é mismo quien formuled diagndstico més objetivo, asi como laestrategiay |osrecursos
materiales, intelectuales, emocionales y sociales pertinentes. En esta ldgica la
articulacion de especialistas como pedagogos, psicdlogos, socidlogos, abogados,
ingenieros, etc., con los recursos propios de los individuos y 1os grupos, se plantea
como necesaria para avanzar hacia una situacion de sinergia endogena. ¢Cémo
intervenir, sin restarle autonomia a la comunidad? Es una de las cuestiones que se
abordan en lapublicacion y que tienen que ver con la solidez de los conocimientosy
con las habilidades del especialista para conducir € proceso de desarrollo, que lo
coloca en unadinamicade reinvencion permanente de la préactica profesional basada
en el conocimiento.

Paraque el especialistaopere como un agente eficaz del cambio en situacionessociales,
no existen recetas, sin embargo |os autores Smale, Tuson y Statham sugieren algunos
elementos que resultan interesantes tales como: Desarrollar unaampliacapacidad de
complgjidad congnitiva, que le permita analizar situaciones complegjasy diferentes
percepciones de los problemas y sus soluciones; elaborar criticamente las ideas y
plantear las respuestas de manera eficaz; Ademés, flexibilidad emocional, para
identificar y trabajar con un amplio conjunto de respuestas emocionaes y fluidez
conductual, entendida como lacapacidad de desarrollar y utilizar un extenso conjunto
de destrezas précticas y estrategias en forma adecuada.

Reconocer el trabajo social como un proceso de resolucion de problemasy no como
unacuestion de aplicacion de* soluciones’ prefabricadas, eir mésaladelaprestacion
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de servicios para atender las consecuencias, ademas de considerar |la participacion
de los afectados como un elemento central en laidentificacién y resolucion de un
problema, constituye una de las premisas clave del enfoque, la cual se apoyaen la
idea de revalorar a los individuos como ciudadanos, es decir con derechos y
obligaciones, o que fundamenta la posibilidad de formular politicas publicas que
promuevan comunidades mas sanas y seguras, que regeneren la economia local, y
desarrollar sus potencialidadesy promover suinclusion social.

El temadelaintervencion profesional parael desarrollo desde la participacion plena
delaspersonas, lasfamiliasy lascomunidades, en el diagnosticoy lasaternativas de
solucién de los problemas, que trata este libro, es un enfoque predominante en el
ambito internacional del bienestar, que claramente contribuye para enfrentar las
diversas probleméticas y rezagos, como el educativo, que prevalecen en nuestro
contexto nacional y particularmente michoacano.

Rosalia Lopez Paniagua
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J. Cummins. Col. Educacion Infantil y Primaria
Ministerio de Educacién, Cultura y Deporte/Morata.
Espafia, 2000. 352 pp. ISBN: 84-7112-475-0

Teoria, précticay politicaeducativa, son lasrutasdelainvestigaciony laslineas que
delimitan el fin del trabajo de Cumminsy que nos presenta en este libro.

L os espacios de la comunicacion, el didlogo, ya sea mediante el lenguaje ora o €l
escrito, implican e reconocimiento de los espacios inseparables en todo trabajo de
investigacion: lateoriay lapréctica. Laprimeraintegraobservaciones, experiencias,
sentidos e intenciones implicados en el proceso educativo; la segunda abre canales
de comunicacion entre investigadores y docentes, del mismo modo que interacttian
educadores y educandos.

La préactica educativa es dispuesta para el didogo, la confrontacion de ideas 'y, en
Ultimainstancia, expuestaal escrutinio delosmodosdeinterpretar datosempiricosen
contextos y con fines determinados.

Esto puede llegar a convertirse en un acto de aprendizaje, bajo la condicién de que
haya disposicion al didogo y colaboracion para cumplir con los fines comunes. Sin
estacondicion lasdiferencias sociopoliticasy culturales suelen convertirse en barreras
contra la integracion, el reconocimiento y la tolerancia de la diversidad cultural y
linglistica. Esto ultimo hace que pasemos de la posibilidad del diaogo al
posesionamiento dogmético-religiosoy, al final, se hace patente el discurso xenofébico
gue llevaalas sociedades al borde del colapso.

Ante esta situacién €l autor parece preguntarse ¢qué papel juega la educacion? ¢es
el bilingliismo, en una sociedad multicultural, una opcién para superar |os discursos
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xenofobicos, laintoleranciay ladiscriminacion cultural ? Teniendo como contexto de
referencia la educacion norteamericana, su respuesta es clara:

Los discursos relativos a la diversidad, el bilingtismo, el multiculturalismo y sus
consecuencias paralaeducacién constituyen el contexto social del presente volumen.
Los nifios bilinglies se encuentran verdaderamente entre los fuegos cruzados de
estos discursos. El discurso xenéfobo se transmite en cada aula y constituye el
medio primario mediante el que se activan las relaciones coercitivas de poder. Este
discurso restringe las formas de gjuste de |as identidades entre maestros y alumnos
y las oportunidades de aprendizaje que experimentan los estudiantes cultural y
linguisticamente diversos. (p 16)

Independientemente de las posibles consideraciones raciales, el bilinglismo supone
un mejor desarrollo de habilidades de aprendizaje, desarrollo lingUistico-cognoscitivo
y académico. Sin embargo, no se puede, no se debe dejar, de lado que la escuela es
parte medular de unacomunidad de intereses cultural es, politicosy econémicos que
hacen d todo socid . Esto hace que se plantee como un objetivo primordia e evidenciar
las contradiccionesentree discurso educativoy laprécticaescolar desdelaexperiencia
dd bilinglismo.

El bilinglismo, apartir delanecesidad de conservar lalenguamaternacomo principio
deidentidad cultural, leva—en el aspectointel ectual—aconvivir con diferentesformas
de entender a mundo, aungue, sobre todo en el caso de las lenguas maternas
minoritarias, esto mismo hace gue los nifios desarrollen conductas que evidencian
fatadeintegracion alaculturamayoritaria. En este punto juegan un papel determinante
los docentes, dado que en ellos estélaposibilidad de provocar el didogo intercultural
y la integracion escolar, o, en el peor de los casos, evidenciar negativamente las
diferencias linguistico-culturales y, con ello, provocar actitudes de degradacion y
discriminacionracial. Ante cual quierade las situaciones de este tipo, lainvestigacion
educativa debe convertirse en puente de vinculacién entre todos los sectores que
integran las précticas académicasy, desde ellas mismas buscar las mejores alternativas
para superar los problemas manifiestos.

Siguiendo a autor, podriamosdecir que €l bilingtismo presenta dos aspectos bési cos:
a. Uno politico, en donde el maestro puede ser una fuente de estimulo para la
convivencia y la tolerancia o un complice —silencioso o declarado— de la

discriminacién y laintolerancia, 1o que lo colocaen lugar de privilegio frente al
acontecer social y sus dindmicas de poder.
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b. Enéd ambito estrictamente académico, en el meor delos casos, |os nifios bilinglies
desarrollan habilidadesintel ectual es que van desde lacomprension de las reglas
y los principios gramati cal es hastala conjugacion de caracteristicas culturales de
ambos idiomas para explicar fenébmenos particulares; sin embargo, alahorade
evaluar los resultados, éstos no siempre son de lo mejor dado que muchos
estudiantes que estan en proceso de aprendizaje suelen tener dificultades para
incorporar a su experiencia cotidiana los procesos y a las convenciones de
ensefianza de la segunda lengua —como lengua natural.

Sobre ambos aspectos J. Cummins documenta prof usas experiencias tanto en paises
europeos, africanos, latinoamericanos y, obviamente, las multiples experiencias
norteamericanas. Estas experiencias serén recuperadas a partir de una pregunta
recurrente a lo largo de este estudio ¢cuanto tiempo necesitan los aprendices de
una segunda lengua para alcanzar un control suficiente de los registros
académicos de la escuela para participar en clase en pie de igualdad con quienes
tienen ese idioma como lengua materna? A partir de sus respuestas entrard en
controversia con otros autores y criticos de su obra.

El sentido politico del bilingtismo implicatambién que hay escuel as de pobres (sistemas
educativos gratuitos o gubernamental es, donde |os hay) y escuel as de ricos (escuelas
particulares), quedistraen o refuerzan el sentido delasegundalengua (por obligacion,
en laprimara, con resultados desastrosos; como garantia de éxito labora y cultural,
en las segundas). Asi, a las minorias linguisticas, practicamente en cualquier pais
multicultural, se anteponen las minorias de poder —de | os nifios ricos— que optan por
una segunda lengua conforme a cierta tradicion familiar y a convencionalismos de
clase. El autor es claro cuando dice:

En este volumen, mi objetivo consiste en reunir esas perspectivas. Todainteraccion
entre maestros y alumnos puede analizarse desde multiples perspectivas (en qué
medida es eficaz, desde el punto de vista pedagdgico; qué concepcion del lenguaje
estaimplicadaen la ensefianza; qué mensajes relacionados con el estatusy el poder
se estan comunicando, etc.) El desarrollo de politicas coherentes y de précticas
docentes eficaces requiere que lateoriay lainvestigacion se reintegren, en vez de
seguir aisladas en idlas disciplinarias. Por tanto... (todos estos temas) se funden en
las interacciones educativas. Para que lateoriainforme la précticay, a su vez, sea
informadapor lapractica, lateoriadebe buscar lacoherenciaatravés delaperspectiva
interdisciplinariaintegrada queinstaure el dialogo entre campos dispares. (p 45)
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En honor alaverdad, esjusto decir que este libro nos ilustra sobre las experiencias
maés dispares, en cuanto serefiere a multiculturalismoy laeducacion bilingtie, dado
que analizadesde |a propuesta de eliminacion del bilingiismo enlos Estados Unidos
de Norteaméricahastalaensefianzadel ingléso del francés en pueblosy comunidades
africanas que en si mismas hablan hastatresidiomas|ocales. Todo esto alaluz delos
delos movimientos migratorios, delaaperturadefronterasy otrosfendmenos sociales
asociados con laglobalizacion.

Una parte importante de este trabajo, que se plantea —como ya vimos- de caracter
interdisciplinario, esel énfasisque pone en los aspectos|inguisticosy cognitivosenla
ensefianza del idioma, asi como en el andlisis de los métodos de ensefianzay en los
procesos deintegracion multicultural. En lainteraccion ef ectiva de estostres aspectos
esta la posibilidad de potenciar tanto destrezas académicas como destrezas
conversacionales que evidencien el desarrollo de las capacidades metalingtiisticas,
de abstraccion y comprension de la cultura dominante.

Todo parece indicar —si pensamos en nuestros braceros— que con la incorporacion
del idiomay la cultura, la participacion de la comunidad a manejo de las reglas
convencionales del pais vecino, seria mucho més facil la integracion social. Es, sin
olvidar qued bilingtismo pretende conservar ambasraices culturales, desde € supuesto
de quelos movimientos migratorios significan un flujo constante en ambasdirecciones,
del paisdeorigen a vecino distante, y a contrario.

¢Supondriaesto que tambi én nuestros docentes, en México, deberian estar preparados
para responder a este flujo y reflujo social, tanto en el terreno sociolinglistico y el
pedagdgico como en la blsqueda de lineas de interaccidn cultural ?

De cuaquier forma, debemos prepararnos para el futuro que estd siendo hoy. La
lecturade estelibro es altamente recomendabl e, aunque nuestros verdaderos problemas
estén en nuestros mismos entornos socioecondémicosy multiculturales.

Mario Torres Lépez
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Rico Mansard, Luisa Fernanda
Col. Horizontes Educativos Mexicanos. Pomares,
Espafia, 2004. 447 pp. ISBN: 970-35-0181-8

Estainvestigacion aparecio originalmente como tesis doctoral en historia, en el afio
2000. A causa de los requisitos académicos correspondientes, el aspecto histérico
predominabaen detrimento del educativo, que sin embargo conservé unaimportante
presencia. Ademés, el formato de tesis resultaba limitante para transmitirla a un
publico més amplio que merecia conocerlae involucrarse con lamisma. Laocasion
llegd a cursar su autora un doctorado en pedagogia, desarrollando asi € enfoque
educativo inherente a la actividad museistica, para difundir no solo su historia, sino
también su mision didéctica en nuestro pais, a través de una magna obra de
incuantificable utilidad, que trata acuciosamente cada uno de los temas que aborda,
los analiza en sus méas remotas repercusiones y descubre un relato insospechado y
fascinante, que de tan cotidiano hemos considerado invariable desde siempre: la
transformacion de un objeto cualquierapara considerarlo, o no, digno de exhibirse
en un museo, de ser interpretado alaluz delos conocimientos disponibles, y mostrarse
paralaeducacion y deleite del publico en genera y, en Ultimainstancia, en aras del
orgullo de un Estado nacional, asi como de launidad entre sus habitantes.

En el primer capitulo se estudian detalladamente el “ Coleccionismo y museos en el
mundo Occidental”, puesto que dichas entidades no brotaron en nuestro pais por
generacion esponténea, ni su estado actual se explicaria satisfactoriamente como
una creacion autoctona. La recoleccion de objetos varios, en razén de su origen
—natural o artificial—su rareza, su belleza, su utilidad, etc., harespondido através del
tiempo a diversos fines que pueden coexistir simultaneamente: ensefianza,

198 ETHOS EDUCATIVO 30 *» mayo-agosto 2004



agenda

esparcimiento, prestigio en el presente e, incluso, més all& de la muerte; pertenencia
aun grupo, nexo del hombre con su pasado y proyeccion hacia su futuro. Segun las
distintas épocas y culturas, las colecciones se reservaron a disfrute de un pequefio
grupo o se difundieron entre un publico mas amplio, pero es a partir del siglo XVIlII
que esta Ultimatendencia se afianzay generaliza en Occidente. De la mismamanera
han variado |os motivos por |os que un objeto se abstrae de su contexto original y se
preserva para las futuras generaciones. Asi, comienza a perfilarse ladivision de los
museos en dos ramas principales, que marcara la pauta en el desarrollo del Museo
Nacional en México: los cientificos y los histdricos, cada uno con necesidades
especificas de exhibicidn, difusion, investigacion y ensefianza.

Otros dos factores que irian preparando el surgimiento del museo moderno
decimondnico cuyo model o resulto definitivo paranuestro pais, fueron, por unaparte
la creacién de la disciplina arqueoldgica, y por otra, un paulatino avance del
conocimiento cientifico respaldado por la experiencia sensorial. A este respecto, a
partir del Renacimiento empezé aprivilegiarse el papel del objeto tridimensional, que
ya desde entonces custodiaban |os antecedentes de la institucion que nos ocupa. A
todos niveles se recibirian los beneficios del proceso: desde lainvestigacion erudita
hasta la educacion elemental, y fue aprovechado por los grandes pedagogos de la
época, entrelos que destaca Juan Amos Comenio. Lasideasdelallustracion, herederas
de la revolucion cientifica mencionada, fueron permeando las sociedades
dieciochescas, mientras otros sucesos derivaron en la creacion o reafirmacion de
Estados nacionales aambos|ados del Atléntico, generando nuevas necesidadesen el
coleccionismo y la exhibicién. Una muy principal consistia en la transmision de
conocimientos y tecnologias que propiciaran el progreso de cada nacion en todos
aspectos. “Escuelas y museos fueron los grandes protagonistas de estos cambios.
Lasprimeras, por transmitir en formasisteméticay ordenada, aquellos conocimientos
considerados necesarios para €l buen desempefio del ser humano y la sociedad; los
segundos, como la pruebatangible delos mismos.” Sin embargo, €l destino de estos
ultimos quedd entonces subordinado al de aguéllas en sus métodosy actividades, ya
queresultabasumamente dificil unaeva uacion cuantitativade su utilidad por si mismos.

Si e largo aunque provechoso contexto en quelaautorade estaobraubicad surgimiento
del Museo Nacional nos parece de sumo interés, en cuanto nos habla del desarrollo
de un proceso universal que contintiavigente, a aplicarlo anuestro paisnosvallevando
de sorpresaen sorpresa al presentarnos hechosy personajes, algunos desconocidos,
otros bajo una luz que los transforma totalmente, y todos relacionados en tal forma
gue nos remiten inevitablemente al panorama museistico del México actual.
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A partir del segundo capitulo se nos narra una misma historia desde perspectivas
diferentes, correspondiendo a éste larelativaalas“ Colecciones eingtitucionesen la
ciudad de México”. Las colecciones artisticas fueron importadas con un propésito
eminentemente didactico paralos alumnos de la Academia de San Carlos, mientras
quealosgrandes gjemplares arqueol 6gicos se planeabaenviarl os a Espafiaen calidad
de“trofeos’ delaconquista, y un poco parael estudio de |los pueblos prehispani cos.
Afortunadamente, el movimiento de Independenciafrustré losintentosdetraslado, y
la nueva nacion tuvo que aprovechar lainfraestructura colonial, pero también crear
otra acorde a las nuevas circunstancias. Las colecciones naturales y artisticas
conservaron su papel didéctico, pero |as histéricas, especia mente las arqueol 6gicas,
requerian de un espacio especial, un museo “Nacional” donde los mexicanos
encontraran elementos de identidad y orgullo comunes. Lainstitucion primigenia, a
ser reorganizado y remodelado el Museo Nacional con ocasion de las fiestas del
Centenario delalndependencia, se escindio en uno de HistoriaNatural, que albergaria
el flamante edificio de EI Chopo, mientras el denominado de Arqueologia, Historiay
Etnografia, permaneceria por muchos afios en las afigjas instalaciones de lacalle de
Moneda.

A diferenciade las colecciones de historianatural, con respecto alas cuales se habia
avanzado mas en cuanto a recoleccion y criterios de orden para exhibicion, las
colecciones historicas hubieron de atravesar etapas en que se revaloraran las piezas
gue las conformaban. De curiosidades antiguas a objetos cuya utilidad en el pasado
habriade dar cuentaladisciplinaarqueol 6gica; detrofeos expoliados por lametrépoli

aprendasde orgullo paralos nacidos en el mismo suel o que suscreadores, alimentando
el nacionalismo delos criollos despreciados por |os peninsulares, primero, y méstarde
delos habitantes del nuevo paisante el mundo. Desde lacreacion del Museo Nacional

en 1825 se percibié la trascendencia de estas piezas, considerandoselas nucleo
originario delainstitucién, quelasinvestigariapor varias décadas paraque cumplieran
con su mision museogréfica, en una época en que la historia propiamente dicha se
sentia demasiado reciente y dolorosa como para facilitar su interpretaciéon. La
trascendenciay monumentalidad del pasado arqueol 6gico mexicano resultaban tan
omnipresentes que no podian pasar inadvertidas por |os distintos gobiernos del signo
que fueran. Por su parte, las colecciones historicas requirieron de relativa camay
distancia para transformarse de dolorosa realidad a pasado musealizable. 1867 se
constituyd en un hito en este sentido, pueslasrecientesderrotasinflingidasal g ército
francés de Napoleon I11 y a Imperio marcaban, para el optimismo de la Republica
Restaurada, €l fin de una etapa de todo tipo de trastornos. L as amenazas que alguna
vez significaron para la integridad nacional, quedaban neutralizadas al presentar
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publicamentelas pertenencias del difunto emperador como unapruebadelacaducidad
de su proyecto. Respecto alaimagen delos héroes delalndependencia, principalmente
Hidalgo y Morelos, hubo de efectuarse un verdadero rescate de objetos y datos para
proporcionar a visitante delos museos unainformacién completaeimparcial. Nuevas
adquisiciones, complementos museogréficos e investigaciones fueron necesarios para
conformar un panorama lo mas coherente posible del virreinato y el México
independiente, haciéndolo culminar en el porfiriato, paraasombro de propiosy extrafios
durante la celebracion de las fiestas del Centenario en 1910.

En el tercer capitulo “ Construccién delanaciony los museosde Historid’, seanaliza
la elaboracion del discurso ideol6gico manejado en estas instituciones, que podria
resumirse en latransformacion de lamentalidad general, deunavisionreligiosaaun
culto oficial queintegrariadiversas etapas historicasy grupos humanos, en un proyecto
de nacién, regido por un orden pregonado por el positivismo, en boga durante la
segundamitad del siglo diecinueve.

El dltimo capitulo nos ofrece un valioso panorama de lainteraccion de la actividad
museisticay laEducacién avariosnivelesdurante el periodo contemplado, en aspectos
como €l apoyo en programas escol ares de ensefianzaelemental y media, y lageneracion
de estudios superiores especializados. Asimismo se muestrala extension museistica
efectuada principalmente a través de visitas guiadas y publicaciones, mediante las
cuales el Museo Nacional abarcaba el aprendizaje formal y el no formal, cerrando
aparentemente €l ciclo de las relaciones “escuelamuseo” y “museo-escuela’. Sin
embargo, concluye nuestra autora, las buenas intenciones y la labor desplegada en
aquella época no alcanzaron a satisfacer la proyeccién que se pretendia.
Paraddjicamente lainstitucion, con mucho, sirvid entonces, no tanto paraeducar ala
poblacion en general, sino para “la gente educada’. Se requeriria de tiempo y
estrategi as mas ambiciosas todavia paracumplir con lalabor didacticay de cohesion
nacional asignadaal Museo.

El anterior resumen resulta apenas un pélido reflejo de lariquezay trascendenciade
Exhibir para educar...pero dada la naturaleza de estas lineas, el propdsito de ellas
consistia Unicamente en destacar |0s aspectos més relevantes de la historia narrada
en la obra, misma que Luisa Rico, con su caracteristica modestia, define como
“reconstruccion factica”. Por el contrario, la consideramos una interpretacion tan
acuciosay completa que dificilmente deja alglin tema por cubrir o alguna faceta por
mejorar. No obstante, | os documentos empl eados como materia primaconstituyen un
filon que permitiriaexplotarl os para nuevasinvestigaciones, por |0 que nuestraautora
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los reproduce en la seccion de Apéndices con objeto de ampliar el panoramaen la
materiay suscitar alin mayor interés. También en dichas paginas seincluyen cuadros
donde se compila gréficamente informacién estadistica, biografica, bibliograficay
legal, con €l fin de sistematizarlade maneraque no interfirieracon lalecturadel texto
principal. Mencion aparte merecen las ilustraciones, sel eccionadas con total acierto,
insustituible apoyo en lacomprensi 6n de descripciones 0 en lacomparacion entrelos
recintos museisticos del pasado y sus sucesores.

Por dltimo, en las consideraciones finales, Luisa Rico recapitulalatrayectoriade la
institucion museistica en general y del Museo Nacional en especial, contrasténdola
conlos propésitos educativos que les han sido asignados, y proyectasobrelaactualidad
la labor efectuada durante el periodo estudiado. A pesar de los limites temporales
marcados, ya se habian perfilado datos sobre épocas posteriores, pero es en las
Ultimas paginas de Exhibir para educar que, confrontacion mediante, nos damos
cuentadelasolidez y persistenciade laestructuramuseisticadecimonénicaa constatar
cuanto deben a ella herederos suyos como e Museo Nacional de Arte, €l Museo
Nacional de Historiao el Instituto Nacional de Antropologiae Historia, patrocinador
de laobraobjeto de las presentes lineas, junto con la Universidad Juarez Auténoma
de Tabasco y € Cesu-UnAM.

José Luis Sanchez Mora
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