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Investigacion educativa
en Educacion Media
Superior

Un doble reto para los profesores

Maria Guadalupe Moreno Bayardo
Universidad de Guadalajara

Hablar de investigacion en un nivel educativo caracterizado por la complegjidad, la
heterogeneidad y lanecesidad de g ustes o replanteami entos en algunas de susformas
actuales de operacion, puede parecer utopia, meraexpresion de buenasintencioneso
simplemente una especie de meta legitima a la que se quisiera acceder sin muchas
posibilidadesdelograrlo.

Entonces, una primera cuestion aindagar es si lainvestigacion educativa representa
un interés compartido por lasinstituciones que atienden el nivel de educacion media
superior en el ambito nacional, y en su caso, averiguar ademés qué se ha hecho a
respecto. Con esa intencion, un acercamiento exploratorio a diversos documentos
relativos a nivel de interés, permite descubrir, por gjemplo, que entre los diversos
elementos que Vargas! refirié como evidencias que hicieron imperativa la reforma
del bachillerato en la Universidad de Colima, aparecio la falta de investigacion
educativa; por otra parte, en la memoria del Segundo Coloquio Nacional sobre
Formacion Docente en el Nivel Medio Superior, que da cuenta de 66 trabajos
participantes, Reyes Galvan y colaboradores? presentaron una experiencia de
formacion de profesores investigadores en el nivel medio superior en la
Universidad Autonoma de Nuevo Lebn, que fue ampliamente acogida por sus
académicos; mientras que Haro, Duefias y Jiménez,3 hicieron el recuento de una
experiencia de trabajo orientada a fomento de la investigacion educativa en el
Sistema de Educacion Media Superior de la Universidad de Guadalgjara (Sems),
programa que contempla lineas de investigacion estratégicas en las que fueron
aprobados 28 proyectos de investigacion, 1o que representd |a participacion efectiva
de mas de cien académicos pertenecientes a diversos planteles de educacion media
superior de dicha casa de estudios.

1 VARGAS Rueda, 2002, p. 21.
2REYES Galvén, et al., 2002, p.45.
SHARO, et al., 2003.
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Ejemplos como los presentados en el parrafo anterior, referidos slo a manera de
ilustracion, porque sin duda habrd muchos mas, permiten afirmar que lainvestigacion
educativa como tal se encuentra presente en el panorama de necesidades detectadas
por a gunasinstituciones de educaci on mediasuperior, pero ademéshasido auspiciada
mediante diversos programas especificos que inciden en el @mbito delaformacién de
los profesores del nivel y/o en el apoyo efectivo a la realizacion de proyectos de
investigacion. Luego, no se habla aqui de investigacion educativa sdlo como una
utopia, sino como algo deseabley sobretodo posible en lasinstituciones de educacion
mediasuperior.

No obstante, habra que precisar que lainvestigacién educativa que se lleve acabo en
las instituciones de educacion media superior, es probable que no tenga las mismas
caracteristicas quelaque se realizaen educacion superior o en centros especializados
de investigacion en dicho campo. La diferencia no sera en términos de formalidad,
alcance o relevancia; sino de pertinencia, porque habra de generarse como una
respuesta acorde a cierto tipo de necesidades, prioridades y funciones propias del
nivel educativo en cuestion.

L os planteamientos central es de este trabaj o estan ori entados preci samente a sustentar
que lainvestigacion educativa en educacién media superior constituye un doblereto
para los profesores: por una parte, €l de atender la tarea de investigar en estrecha
vinculacién con la docenciay las caracteristicas propias del nivel, 1o cua implica
desde luego la busqueda de diversas alternativas para la propia formacion en
investigacion; por otra, el de incorporar alo largo de todo el trayecto de formacién
que comparten con sus estudiantes, un estilo docente y unas estrategias didacticas
que contribuyan a que éstos desarrollen habilidades paralainvestigacion.

1. Funciones, prioridades y necesidades de la educacion media superior

Con plena conciencia del riesgo gue se corre cuando se pretende plasmar en pocas
lineaslacomplgidady larelevanciade un nivel educativo, en términosde susfunciones,
prioridades y necesidades, en este trabajo se asume con Bazan* que lamision de la
educacion media superior es “ensefiar a pensar y con €ello ayudar a que alumnos
guincearieros comiencen a ser adultos jovenes en la cultura’; esa inserciéon en la
cultura, que no empiezani terminacon el bachillerato, pero sereorganizay sistematiza
de maneraespecia en estenivel educativo, habrade apoyarse, como lo sefidlaTeran,>

4BAZAN Levy, 2001. p. 44.
5 TERAN Olguin, 2001, p. 106.
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en “unaformula curricular centrada en lo esencial, que desarrolle en el alumno una
mayor capacidad de busqueda, de contrastacion, de verificacion y de expresion, a
diferenciade otratendenciamasinformativa, memoristicay profesional quetodavia
fundamenta a buena parte del bachillerato mexicano”.

En pal abras de Sanchez,® se pretende que el joven de educacién media superior logre
“unaautonomia de pensamiento que o hagareflexivo de la cultura, de susvaloresy
delaorientacion que éstosdan atodasu vida’, detal maneraque logre“ un horizonte
educativo amplio, lo cual implica la reflexion y la investigacién sobre los propios
conocimientos, habilidadesy actitudes en un proceso continuo de formacién humana’.
Desde |a certeza de que laformacion es un proceso que involucra de manera central
a sujeto que se forma, el estudiante no puede ser ubicado entonces como mero
receptor de la cultura, sino como sujeto de la misma, por ello se habla de que sea
reflexivo de la cultura.

Asi, el sentido de todo modelo educativo son los alumnos y sus necesidades de
aprendizaje, las cuales son referidas por Bazan,” en congruencia con los ya muy
conocidos postulados por la Unesco, como “lo que les falta saber, saber hacer y ser,
especificamente a término de su educacion media superior, parainiciarseaviviry a
convivir, como adultos inaugurales o recientes, con alguna plenitud humana
razonablemente prometedora’, a lo cual agrega que habran de llegar a ser sujetos
que “saben por qué saben, es decir, son conocedores, responsables de sus opciones
cognitivasy de sus decisiones, einseparablemente, delasrazonesquelasjustifican” 2
todo esto en el marco de un mundo cambiante al que no es posible conocer de manera
total ni permanente; por ello, el conocido objetivo de laformacion integral no puede
entenderse como “ saber todo detodo, pero si todo |o que (el estudiante) requiere para
aprender de todo, cuando saber algo le sea necesario... laintegridad de laformacion
no es extensiva, sino del orden de la cualidad y sobre todo de la organizacion”.? En
otras palabras, se trata de que el alumno desarrolle capacidad para aprender.

En unaespecie de sintesis del os planteamientos anteriores, Sanchez Riveral® expresa
guelo propio del bachillerato es* propiciar o perfeccionar conocimientos, habilidades
y actitudes bésicas para:

6 SANCHEZ Rivera, 2001. p. 206.
"BAZAN, op. cit. p.16.

8lhid. p. 26.

9 bid. p. 31.

10SANCHEZ, op. cit. p. 201.

ETHOS EDUCATIVO 30 * mayo-agosto 2004 9



articulos

a. lograr unaautonomiamoral e intelectual;
b. ser un sujeto de la cultura;
c. tener una formacion como persona responsable ante si y su comunidad;

d. una formacion que prepara paralavida.”

Una mirada global alas ideas asumidas en este apartado conduce necesariamente a
destacar que, en laeducacién mediasuperior, lasfunciones, prioridadesy necesidades
educativas, giran fundamentalmente en torno a sujeto en formacion, ese joven entre
15y 19 afios que esta en proceso de definirse asi mismo en un mundo en el que habra
de ser actor congruente y responsable; por consiguiente, el pequefio gjército de
profesores que atiende prioritariamente ladocenciaen ese nivel, tiene ante si el reto
deencontrar lasmejoresformas parafacilitar quetodalavidaescolar y lasexperiencias
de aprendizaje quetienen lugar en cadaaula, se conviertan en mediaciones pertinentes
para ese gran propdsito.

2. Descender a la vida cotidiana

Ahorabien, ¢qué tendria que ocurrir, u ocurre yaen el mejor de los casos, para que
lavidacotidianaen las aul as de educacion mediasuperior se caracterice por constituir
un entorno favorable donde cada unade | as experiencias de aprendizaj e contribuyaal
logro de esos grandes objetivos que le dan sentido alaaccién educativaen este nivel ?

En primer lugar habréa que sefidlar que esos obj etivos de amplio espectro, alosque se
hizo alusién en el apartado anterior, necesitan tener en cada una de las materias que
integran € plan de estudios de laeducacion mediasuperior ciertaformade concrecion.
Una exploracion en ese sentido permite detectar como especialistas en la ensefianza
delasdiversasareasdel conocimiento incluidasen el nivel educativo en cuestion, han
expresado de alguna manera lo que habria de ser el énfasis de atencion en cada una
deéellas.

En el caso de las ciencias naturales (biologia, fisica, quimica) Rojano!! argumenta
guelaexperimentacion esimportante paraal canzar €l perfil de egresado del bachillerato
gue se busca, pero precisague“laexperimentacion no solo eslaoperacion detécnicas
einstrumentos que permiten reproducir un fendmeno, llevade maneraindisoluble una
parte de trabgjo intelectual que propiciael desarrollo de habilidades de pensamiento

11 ROJANO Rodriguez, 2001 p.55.
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implicitasen el pensamiento anal 6gico, deductivo einductivo”, haciendo notar ademés
que“en un sentido méasamplio, lainvestigacion en su dimensi6n educativa se concibe
como unaestrategiaparadesarrollar |as capacidades de | os estudiantes de unamanera
integral, encaminada a formar alumnos criticos y creativos, capaces de generar sus
propias estrategias de razonamiento y de aprendizaje”.

Al referirse alaensefianzadelas ciencias experimentales en el bachillerato, Vel ésquez
y Ramirez,12 sefialan que “ cual quier educando, de cualquier nivel, necesitaunacierta
comprension de la ciencia, de sus posibilidades como individuo para construir un
conocimiento cientifico y de sus limites; sea que su vocacion lo incline 0 no a una
carreracientifica’, por ello destacan que un objetivo prioritario es“formar individuos
cientificamente afabetizados, que entiendan como laciencia, latecnologiay lasociedad
seinfluyen mutuamente; los cual es seran sujetos capaces de emplear su conoci mientos
en latoma de decisiones que se les presenten en su vida diaria’.

Hablando de la ensefianza de |a matemética, Preisserl3 insiste en la necesidad de
buscar formas de involucrar al alumno para que dé algunos pasos decisivos en el
trayecto que lo lleve aaprender a aprender. Entre otras alternativas, considera que
“parapropiciar laautonomiaintel ectual delosaumnos, contamos con otraricafuente
de ideas en la propia matematica, si sabemos mirar y extraer las estrategias con las
que se ha desarrollado y que tienen mucho de heuristicas generales. Asi, si ademés
de ponerle problemas y dejar que el alumno explore, compare, suponga, cuestione,
etcétera, le exponemos explicitamente algunas estrategias que, por un lado, favorezcan
larealizacion de esas actividades y, por otro, los ilustren en casos més complicados,
acerca de qué técticas usaron grandes mateméticos para salvar los escollos que se
les presentaron, los dotaremos de un arsenal de recursos y |os ayudaremos a tener
una mirada panorémica mucho mas amplia de la propia matemética y de diversas
formas de proceder”.

Por su parte, cuando Gallo, Rodriguez y Villatoro!* se refieren ala ensefianza de la
historiaen & bachillerato, destacan que “ ensefiamos historia paraque nuestros alumnos
tomen concienciade su identidad, de que forman parte de un conglomerado humano
que hatenido un devenir, que cuentacon unainterpretacion del mundo. Aqui hablamos
de grupo, de la necesidad que tiene todo grupo humano de tener conciencia de su
pasado colectivo”; pero no sblo eso, “lahistoriasirve paraquelosaumnos se percaten

12\VELASQUEZ y Ramirez, 2001 p. 70.
13 PREISSER Rodriguez, 2001, p.107.
14 GALLO, et al. 2001, p. 115.
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de que no hay absolutos ni en los érdenes sociales, lasreligiones, ni enlasciencias’,
pero ademés “ensefiamos historia, también, para que los alumnos se humanicen, es
decir, que se sientan participes de un amplio conglomerado humano que no les es
gjeno; gue sus problemas son semejantes; que sus luchas se parecen, que sus errores
y sus logros pueden ser los mismos’.15

Entre las estrategias que los mismos autores proponen para una ensefianza de la
historiamés acorde con sus propdsitos, destacan lade“iniciar a alumno en el quehacer
histérico al hacer pequefias investigaciones, en las que se recreen permanentemente
diversas metodol ogias de la ciencia histérica, por medio de cuestionarios, encuestas,
protocolosy g es problematicos planteados por profesoresy alumnos’, asi como lade
“ensefiar procedimientos hasta donde sea conveniente para los alumnos, que éstos
aprendan algo delalabor del historiador: manejo de fuentes, elaboracion de gréficas,
lectura de mapas histéricos, etcétera” .16

Asi, en relacion con cada unade las materias contempladas en | os planes de estudios
del bachillerato, es posible encontrar que, dentro de sus especificidades, cabe
perfectamente la posibilidad de contribuir al logro de los grandes objetivos de la
educacin mediasuperior antes sefid ados; incluso existen obras, como lade Garibay,’
que desde una perspectiva més general proponen toda una serie de experiencias de
aprendizaje que pueden convertirse en mediaciones parael a cance delosmencionados
objetivos. Sin embargo, en un examen critico delas situaciones cotidianas también es
necesario.

3. Encontrar contradicciones

Cerrar 10s 0jos e imaginar unaescuela preparatoria en plena actividad, pero més que
eso, documentar de alguna maneralo que ali ocurre y examinarlo cuidadosamente,
puede traernos muchas sorpresas en torno a situaciones que, por su reiteradaaparicion,
hemos Ilegado a considerar como normales.

Con sus honrosas excepciones, es hasta cierto punto comun encontrar algiin salén de
clases de educacion media superior en el que €l profesor se desgasta en intentar, sin
éxito, el control deladisciplinay que, por €ello, vive e gercicio deladocenciacomo
oportunidad de fuente de trabajo, pero no |0 goza; un grupo de alumnos que no ocultan
su desgano y su desinterés, que no pueden dar cuenta precisa de la temética tratada

15 |bid. p. 117.
16 |bid. p. 136.
17 GARIBAY Bagnis, 2002.
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en clase, ni pueden hacer en torno aellaningunatareaque vayamasallade memorizar
y repetir; un profesor defisicaque, conformelo reportalainvestigacion de Morales, 18
dicta apuntes, avisa cudles preguntas vendran en el exameny llevaalosaumnosal
laboratorio a mirar el experimento que solo él lleva a cabo o a platicarles como se
haria porque no cuenta con los ingredientes para hacerlo; una clase de mateméticas
en laque solo seresuelven problemastipo cuyasolucién es g emplificada siempre por
el profesor; una clase de historia que se centra en la clésica repeticién de hechos,
fechasy personajes; unaclase cualquieraenlaquelasrutinasdel profesor son seguidas
puntualmente por décadas, como si no ocurriera ningan cambio en el campo de
conocimiento que ensefia, en las caracteristicas delos estudiantes o en las orientaciones
curriculares; todas estas son situaciones que nosinterpelan en tanto que se presentan
en abierta contradiccidn con lo que se ha declarado como fines'y prioridades de la
educacién mediasuperior.

4. Una alternativa de respuesta

Una definicion ya clédsica de 1o que es un problema de investigacion, planteada por
Tecla,’® lo describe precisamente como una contradiccién hecha conciencia, misma
gue demandaun saber y unaserie de acciones que puedan transformarla. Aqui aparece
entonces una buena parte del sentido de la investigacion educativa en educacion
media superior, porgue en este nivel es posible detectar, como se gjemplificd en
parraf os anteriores, unagran cantidad de situaci ones que demandarian unaexplicacion,
gue requeririan la busqueda de nuevas estrategias de ensefianza, de alternativas para
gue los estudiantes logren alcanzar esas metas que tan claramente se han planteado
como perfil del egresado de la educacion media superior y desde luego, generar
conocimiento en el campo de la educacion.

Podria sefialarse atinadamente que, atender una problematica como la sefialada
anteriormente, también es asunto de formacion de profesores paraeste nivel educativo,
el cual suele ser un espacio a gue se llega a gjercer la docencia casi siempre por
aprendizaje vicario (modelado por guienes fueron profesores de los actuales). Sin
duda, la necesidad de formacion es un planteamiento total mente aceptable; puesto
gue unadelasmasricas posibilidades de formacion, et representadapor laaternativa
de que estos profesores aprendan arealizar investigacion y seinteresen por vincularla
aladocencia

18 MORALES Ortiz, 2003.
19 TECLA, 1986.
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Para hablar de investigacion vinculada ala docencia, se retoman aqui algunas ideas
de Glazman,?° sobre todo lasrel acionadas con ladistincion entreinvestigacion parala
docencia, investigacion como docencia, einvestigacion paralaproducciény aplicacion
de conocimientos. Estrictamente hablando, cada una de las orientaciones de las
investigaciones antes mencionadas podria ser motivo de interés entre |os profesores
de educacion media superior, pero dado que la funcién més intensa que ellos
desempefian en este tipo de instituciones —por |as caracteristicas propias del nivel—
es ladocencia, las aternativas identificadas como investigacion para la docencia e
investigacion como docencia resultan especialmente iddneas para realizar
investigacion educativa en el nivel, y esto nos va acercando a doble reto a que se
hace alusion en € titulo de este trabajo.

La investigacion para la docencia tiene como centro la busqueda de respuesta a
situaciones problematicas como las que fueron presentadas en parrafos anteriores,
todas ellas vinculadas con |o que ocurre en el aulaen lainteraccion docente-alumno-
contenidos-materias curriculares. Un producto posible de este tipo de investigacion
son las denominadas propuestas de desarrollo educativo, en este caso orientadasala
generacion y puestas a prueba de estrategias que puedan incidir favorablemente en
lacalidad y potenciaidad formadoradelas experiencias de aprendizaje que se propician
en el aula. Se trata de propuestas que no surgen como mero acto de iniciativa, que
suponen un cuidadoso acercamiento a las situaciones probleméticas a las cuales
pretenden responder, tanto paraentender su dimensiony naturaleza, como paragenerar
una respuesta pertinente a las mismas; una vez disefiadas, |a puesta en accion de
dichas propuestas es objeto de un seguimiento cuidadoso, controlado y sistemético
paraevaluar su posibleincidenciaen |os procesos de aprendizaje. Sobretodo setrata
de proyectos en |os que es deseabl e involucrar atodos aquellos aquieneslasituacion
afectaointeresa, tanto a trabajar en ladeteccion finade la probleméticaen cuestion,
como en el disefio delasaccionesarealizar y enlaevaluacion delaefectividad delo
realizado, circunstancias todas, sumamente afines a lo que son los proyectos de
investigaci 6n accion participativa.

La investigacion como docencia, més que ser un proyecto independiente que se
Ilevaacabo como tal, esunamanerade orientar |os procesos de aprendizaje utilizando
conceptos, métodos, y técnicas de investigacion como formas de aproximacion al
saber, independientemente de los contenidos teméticos con |os que se trabaja; esto
permite propiciar el aprendizaje por descubrimiento, pero sobre todo que se vayan
desarrollando en los estudiantes | as habilidades y actitudes propias del investigador,

20 GLAZMAN Nowalski, 2002
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en plenaconcordanciacon el planteamiento de Freire! acerca de que “ensefiar no es
transferir conocimiento, sino crear las posibilidades de su produccion o de su
construccion”.

Es posible que aln exista cierta reserva en algunos educadores o autoridades
educativas cuando escuchan el planteamiento de que, a manera de curriculum
transversal, es posible y deseable que los contenidos teméticos que se trabajan
précticamente en todas las materias incluidas en el plan de estudios de educacion
media superior, sean abordados de maneragque propicien el desarrollo de habilidades
investigativas; quizéa reaccionen de manera esponténea con el argumento de que no
todoslosestudiantes van ser investigadoresy por |o tanto hay que orientar laformacion
del bachiller haciaaspectos de orden pragméticoy a aprendizaje de ciertos desempefios
gue necesitan redlizar con eficienciaenlavidadiaria. Puesbien, aellosespecialmente
lesproponemosel siguienteandlisis.

5. La formacion para la investigacion y el desarrollo de habilidades

Desde una profundainquietud por los procesos de formacién paralainvestigacion en
posgrados en educacion, Moreno?? realizd y report unainvestigacion con laintencion
de dar respuesta a las siguientes preguntas. ¢De qué naturaleza son los aprendizajes
a propiciar en los procesos de formacion para la investigacion? ¢Se trata de una
formacion que hade desarrollar habilidades? ¢Cudles? ¢Dequétipo? El gran supuesto
gue orientd la investigacion mencionada fue expresado de la siguiente manera: la
formacion paralainvestigaciénimplicaaprendizajesen el campo delosconocimientos,
las habilidades, los hébitos, las actitudesy los valores, pero el nlcleo fundamental e
integrador de esos aprendizajes es €l desarrollo de habilidades.

El andlisisde entrevistas aprofundidad a expertosformadores de investigadores, una
ampliarevision delaproduccion existente en torno al desarrollo de habilidadesy un
cuidadoso andlisis de la propia experiencia, permitieron realizar una especie de
radiografiaque ubica, en unadelasmuchas maneras posiblesde hacerlo, las habilidades
guedemandaaunindividuo larealizacion deinvestigacion, alas cuaes selesdenoming
habilidades investigativasy se les organizo por niicleos que constituyen un perfil de
habilidades a desarrollar en laformacion paralainvestigacion, el cual se presentaa
continuacion:

21 FREIRE,1999 p. 24.
22 MORENO Bayardo, 2000, 2002.
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Perfil de habilidades investigativas

Nucleo A: Habilidades de percepcion
* Sensibilidad alosfendbmenos

* Intuicion

» Amplitud de percepcion

* Percepcion selectiva

Nucleo B: Habilidades instrumentales
» Dominar formalmente el lenguaje: leer, escribir, escuchar, hablar

» Dominar operaciones cognitivas basicas: inferencia (induccion, deduccioén,
abduccién), andlisis, sintesis, interpretacion

» Saber observar

* Saber preguntar

Nucleo C: Habilidades de pensamiento
* Pensar criticamente

* Pensar |6gicamente

* Pensar reflexivamente

* Pensar de manera auténoma

* Flexihilizar el pensamiento

Nucleo D: Habilidades de construccion conceptual

» Apropiar y reconstruir las ideas de otros

* Generar ideas

* Organizar |6gicamente, exponer y defender ideas

* Problematizar

* Desentrafiar y elaborar semanticamente (construir) un objeto de estudio

* Realizar sintesis conceptual creativa
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Nucleo E: Habilidades de construccién metodoldgica

* Construir €l método deinvestigacion

* Hacer pertinente el método de construccion del conocimiento
* Construir observables

* Disefiar procedimientos e instrumentos para buscar, recuperar y/o generar
informacion.

» Mangjar y/o disefiar técnicas parala organizacion, sistematizacion y el andlisis de
informacion

Nucleo F: Habilidades de construccién social del conocimiento

* Trabajar en grupo

* Socializar €l proceso de construccion de conocimiento

* Sociadlizar el conocimiento

» Comunicar

Nucleo G: Habilidades metacognitivas
* Objetivar el involucramiento personal con el objeto de conocimiento
* Autorregular |os procesos cognitivos en accion durantelageneracion del conocimiento

 Autocuestionar la pertinencia de las acciones intencionadas a la generacion de
conocimiento

* Revalorar |os acercamientos a un objeto de estudio

* Autoevaluar laconsistenciay lavalidez delos productos generadosen lainvestigacion

La construccion del perfil de habilidades investigativas que agqui se presenta trajo
consigo agradables sorpresas, tales como el poder explicitar con fundamento que la
mayoria de las habilidades incluidas en el mismo pueden empezar a desarrollarse
desde la educacion bésica, yano digamos en la educaci 6n media superior y superior;
y ademas, que su desarrollo posibilita una gran variedad de aprendizajes, no solo las
referidas ala préctica de lainvestigacion.

Las habilidades de percepcion representan, en su conjunto, la puerta de entrada a
los procesos de conocer, porque percibir significa recibir o extraer informacion del
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medio. Aunque parecieraque setrata de habilidades cuyo desarrollo implicaprocesos
cognitivos que se activan de manera natural desde el nacimiento del ser humano, es
un hecho que dicho desarrollo necesita propiciarse con unaintencién especia en el
marco de laformacién paralainvestigacion.

Las habilidades instrumentales representan, en su conjunto, una especie de
plataf ormabase conformadapor ciertos procesos cognitivos que una personaaprende
aponer en funciones, con determinadas caracteristicas, en respuesta a los objetivos
que pretende alcanzar; asi como por los correspondientes desempefios (acciones u
operaciones) que el sujeto hébil puede realizar en consecuencia, esperando que la
gjercitacion en estos Ultimos propi cie que cadavez loslleve acabo con mejor nivel de
competencia. El desarrollo de las habilidades designadas como instrumentales es
condicién que facilita practicamente todos | os demas aprendizajes del ser humano.

El nlcleo de habilidades de pensamiento fue conformado asumiendo que muchas
de las acciones que €l investigador realiza demandan, por una parte, laintervencion
de algunas operaciones cognitivas bésicas y por otra, haber internalizado modos de
pensar que manifiestan, hasta cierto punto, que la persona ha alcanzado el grado de
madurez intelectual que se necesita paralarealizacién de tareas complejas como la
investigacion. Esos modos de pensar estan identificados e incorporados en el perfil
como habilidades de pensamiento.

Los tres primeros nlcleos de habilidades contemplados en €l perfil (habilidades de
percepcion, instrumentales y de pensamiento) comparten la caracteristica de haber
incorporado habilidades cuyo desarrollo es fundamental para una amplia gama de
desempefios que el ser humano realizaen los @mbitosfamiliar, escolar, profesiona y
social. Se trata a su vez de desempefios que, en el caso del investigador, necesitan
realizarse con un alto nivel de competencia.

L os nuicleos de habilidades de construccién conceptual, construccion metodol 6gica
y construccion social del conocimiento, tienen el carécter especifico de incorporar
habilidades cuyo desarrollo posibilita desempefios estrechamente vinculados con el
proceso mismo delainvestigacion, por ello fueron construidosteniendo como referencia
las grandes operaciones propias del proceso de investigacion, asi como los diversos
productos parciales que necesitan generarse alo largo de éste. Las habilidades de
construccion social del conocimiento destacan el carécter eminentemente social,
tanto de los procesos de produccién de conocimiento, como de los productos, de tal
manera que su desarrollo se concibe en forma paralela a de las habilidades de
construccion conceptua y metodol dgica.
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El nucleo de habilidades metacognitivas incorpora habilidades asociadas alastareas
de control y evaluacion del conocimiento que se produce en la investigacion, pero
también alaformaen que se accede a mismo. Lo caracteristico de lametacognicion
eslatomade concienciadelapropiareflexion centradaen los actos de conocimiento.
Hablando metaf6ricamente, desarrollar habilidades metacognitivas es como haber
alcanzado la mayoria de edad intelectiva, la cua se reflgja en la forma en que el
investigador puede autorregular los procesos y los productos que genera mientras
produce conocimiento. El ser humano se encuentra con la necesidad de desarrollar
-y de hecho en muchos casos lo logra— habilidades metacognitivas desde antes de
involucrarse en procesos de formacién para lainvestigacion, pero no podrarealizar
investigacion independiente si no alcanza un ato nivel de competencia en los
desempefios que éstas posibilitan.

6. La investigacion educativa y los objetivos de la
educacion media superior ¢Lugar comun o vecinos distantes?

Si sehace un contraste entre los planteamientosincorporados en el apartado 1 referido
afunciones, prioridadesy necesidades delaeducacion mediasuperior y losdel apartado
5en e que sepresentan habilidades adesarrollar en laformacion paralainvestigacion,
es posible encontrar, por 10 menos en € plano del discurso, un lugar comin. Para
muestra utilicemos algunos botones (ver Cuadro en lasiguiente pagina).

Un andlisisméasamplio, con base en |as afirmaciones de un mayor nimero de autores
gue han abordado algun aspecto relativo alos fines de la ensefianza en la educacion
media superior, traeria sin duda nuevas coincidencias entre las aspiraciones de ese
nivel educativo y el perfil de habilidades investigativas; esto se convierte en un
argumento afavor delaposibilidad de orientar |os procesos de aprendizaje utilizando
conceptos, métodos y técnicas de investigacion como formas de aproximacion al
saber que se conviertan en herramientas para hacer realidad ese proyecto de que €l
estudiante desarrolle capacidad para aprender.

Por otra parte, hay que reconocer que lo que parece ser lugar comun en el discurso,
no siempre o es en |as acciones educativas que realmente se llevan a cabo, al menos
no lo esen el caso de lo que sucede en una por una de las aulas de educacion media
superior. Las situaciones problemati cas hi potéticas o documentadas alas que se hizo
alusion en el apartado 3 ocurren quizaen unaproporcion mayor delo queimaginamos;
su presencia en las instituciones de educacion media superior marca una distancia
importante entre lo que se puede alcanzar desde una actitud de mera conservacion
delasrutinas cotidianas y 1o que es posible generar cuando se realizainvestigacion
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En afirmaciones de Bazan Levy (2001)

Teran Olguin (2001) y Sanchez Rivera (2001)

En el perfil de habilidades investigativas,
Moreno Bayardo (2002)

e La mision de la educacion media superior es

ensefiar a pensar

Habilidades instrumentales:

dominar operaciones cognitivas bésicas
Habilidades de pensamiento:

pensar criticamente, |16gicamente,
reflexivamente, de manera auténoma,
flexibilizar el pensamiento

Es necesario desarrollar en el alumno una mayor

Habilidades de construccion metodol 6gica:

capacidad de busqueda, de contrastacién, de | a. Disefiar procedimientos e instrumentos para
verificacion y de expresion buscar, recuperar y/o generar informacién
b. Manejar y/o disefiar técnicas para la

organizacion, sistematizacion y andlisis de la
informacion

Habilidades instrumentales:

dominio formal del lenguaje

Se pretende que el joven de Evs logre una
autonomia de pensamiento que lo haga reflexivo
de la cultura, de sus valores y de la orientacion
gue éstos dan a toda su vida

Habilidades de pensamiento:

pensar criticamente, |16gicamente,
reflexivamente, de manera auténoma,
flexibilizar el pensamiento

Se trata de que logre un horizonte educativo
amplio, lo cual implica la reflexion y la
investigacion sobre 1os propios conocimientos,
habilidades y actitudes

Habilidades metacognitivas

Habran de llegar a ser sujetos que saben por qué
saben, es decir, son conocedores, responsables
de sus opciones cognitivas y de sus decisiones, e
inseparablemente, de las razones que las
justifican

Habilidades de construccién conceptual:
organizar |6gicamente, exponer y defender
ideas

Habilidades metacognitivas

No podran saber todo de todo, pero si todo lo
gue requieren para aprender de todo, cuando
saber algo les sea necesario. Desarrollaran
capacidad para aprender

Habilidades metacognitivas

. Autorregular los procesos cognitivos en

accién durante la generacién de conocimiento

. Autocuestionar la pertinencia de las acciones

intencionadas a la generacién de
conocimiento

. Revalorar los acercamientos a un objeto de

estudio

para la docencia y/o se vive la investigacion como docencia. Incorporar a menos
ambas formas de investigacion en la educacion media superior, traeria consigo una
posibilidad real de que el discurso y la practica educativa dejaran de ser vecinos
distantes. A
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