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educacion juvenil?
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Antes que nada, debo plantear que este texto de carécter histdrico (mas precisamente,
historico-social) no tiene otrapretension que lade ofrecer al gunas consideracioneso,
mejor dicho, mi punto de vista sobre e tema, con la esperanza de sucitar algunas
reflexiones en los lectores de Ethos Educativo, no importa si en sentido opuesto o
divergente a mis planteamientos. Por |o tanto, no pretendo en absoluto agotar €l
argumento ya que es lo suficientemente complejo y abigarrado, de igual forma e
inclusive més que otras cuestiones que se refieren alaevol ucion educativa; tampoco
pretendo trazar unareconstruccién historicaque comprendasus vertientesideol égicas
maésimportantes, parti cularmente porque éstacomprende dos siglostan frenéticamente
—si me aceptan €l término—inquietos einnovadores como aquellos que tenemos apenas
a nuestras espaldas. Aclarado esto, puedo comenzar.

¢Descubrimiento del joven o del nifio?

En los primeros afios del siglo XX laautora de origen sueco Hellen Key, publicé un
libro con el sugerente titulo El siglo del nifio. Poco después aparecio €l de Maria
Montessori, El descubrimiento del nifio, de titulo igualmente transparente. L os dos
librostuvieron gran éxito en todas partesy generaron ladifundida conviccion de que
aquel siglo recién nacido, habria de demandar por fin la conciencia de la realidad
infantil y el reconocimiento de sus derechos, sobretodo laeliminaci on de su explotacion
laboral y la atenuacion de la discriminacién social, siempre desventgjosa para los
menores de baj os nivel es socioecondmicos. En resumidas cuentas, casi fundiendo los
titulos de los dos bestseller, e siglo XX se anunciaba, finalmente, como la era del
descubrimiento y del pleno reconocimiento delainfanciaen todos |os ambitos. Pero
si sometemos esta conviccion aun andlisis somero, podemos de inmediato ponerlaa
discusion.

De hecho, colocar el primer descubrimiento de la infancia solo en los origenes del
siglo XX que apenas concluyo, significaretrasarlo ciento cincuentaafiossi no esque
mas (segun latesis que sostiene Philippe Aries en La infancia y su educacion en e

1 Traduccién de Carla Gabriela Prado; revision conceptual Maria Esther Aguirre (CESU, UNAM).
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Antiguo Régimen). Si “descubrir” lainfancia significa considerar la edad que va del
nacimiento ala pubertad, no se puede negar que tal descubrimiento se hayainiciado
hacialamitad del siglo XVII1, perfeccionandose en gran medida durante la primera
mitad de siglo XIX. El empleo cada vez més frecuente de nifios y nifias (el
“descubrimiento” delainfanciafemeninafue un hecho alin mas clamoroso) requerido
por €l trabajo extrafamiliar, sobre todo en las fabricastextiles, las minas, las fabricas
devapor, y después en las muchas actividades del sector terciario, incrementado por
laexpansion productivay por €l crecimiento del tréfico, no por otra cosa que debido
a hecho de que por lamano de obra infantil —alin més que la femenina, constituida
por las madres y hermanas mayores—, se pagaban salarios mas bajos, llegando a
nivelesverdaderamente groseros, y esto sin mencionar laelevadamortalidad causada
por loshorariosy las cargas de trabaj o inhumanas impuestas a esos pequefios. Todos
estos problemas atragjeron sobre la infancia la atencion de filantropos, filosofos y
moralistas, religiososy publicistas, con posiciones amenudo opuestas entre si.

La primera mitad del siglo XIX también fue e momento en el que desaparecieron
definitivamentelas Ultimas huellasdel régimen deorigen medieva delas Corporaciones
de Artesy Oficios (los Gremios), alas cuales se habia confiado en afios precedentes
laformacion delagran mayoriadelosjovenesdel pueblo atravésdelapedagogiadel
“aprender haciendo”, que no consistia solo en el adiestramiento de una produccion
méas 0 menos elaboraday elevada, desde laarquitecturay la pintura hastalos oficios
més humildes, sino también en un proceso de aculturacion antropol 6gica através de
lalenta adquisicién de un conjunto de nocionesy conceptos, asi como de habitos de
comportamiento y de tramas ideol égicas tipicas de la sociedad de la épocay de la
especifica subcultura artesanal —si bien lahistoria de la pedagogiay de la educacion
han ignorado casi totalmente este importante fendmeno. Antes del advenimiento de
la industria, €l artesanado era un fendmeno presente en las pequefias y grandes
ciudades. En el campo, sin embargo, la organizacion socioeconémicay laculturade
los campesinos eran, como se sabe, muy diversas, notabl emente estati cas con respecto
a dinamismo de la manufactura, y con la industria se hicieron mucho més. Con la
crisisfinal del régimen gremial, y por ende de su capacidad formativa, se advirtié un
vacio profundo en la educacion popular: el nimero de jovenes formados en las
“bodegas’ artesanales de variostiposy niveles, erasuperior a de sus coeténeos que
se formaban en las bancas de las escuelas. Vacio que se agravo bastante si se piensa
en el simulténeo trastorno en latramafamiliar durante la primerafase manufacturera
delarevolucionindustrial, tramaamenudo yadesmembrada, 0 como quieraque sea,
sometida a una dura prueba por e abandono del campo y por la huida hacia los
centros urbanos, donde se desarrollaba impetuosa la industria de vapor. Puesto que
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cas sempreaguellaaventuraeravividapor losmasjévenes, mientrasquelosancianos,
por o comun, se quedaban en el campo, también podria verse tal situacion como el
primer momento histérico en que la juventud en masa (y no sdlo masculina, basta
pensar en las jovenes mamés que se lanzaban a la conquista de |os centros urbanos
con sus propios chamacos, ya sin la ayuda material y moral de sus madresy de las
otras mujeres de la familia patriarcal o del vecindario), a través de muchas duras
pruebas hechas de padecimientos y de injusticias, se fue templando y adquirio
concienciay autonomia. Como dice el proverbio: No hay mal que por bien no venga.

También debe subrayarse laimportante novedad de la participacion femeninaen este
fendmeno: muchas nifias, a veces antes de los diez afios de edad, en sustitucion, pero
amenudo en asociacion, delas labores domésticas, salian de casaparair atrabgjar a
las fabricas. Nunca antes habia sucedido algo similar, yaque en el régimen gremial
las mujeres no eran admitidas (sdlo en ciertos casos | as viudas de un maestro artesano
podian mantener el titulo que se le habia concedido al marido, aunque sélo
nominal mente, de manera honorificao detutel g e respecto delaeventual herencia) y
guedaban en gran parte vinculadas alas paredes domésti cas, antes paternasy después
maritales, vida que persistia de modo natural. Es cierto que a menudo se utilizaba a
las mujeres como simples trabajadoras manuales en | as tareas més simples, fuerade
las bodegas artesanales y asalariadas en cada ocasi6n, sin establecer jamés relacion
algunacon los gremios. En suma, cuando los hombres iban al aprendizaje artesanal,
salvo excepciones, las jovenes se quedaban en casay ahi iniciaban, desarrollaban y
concluian suitinerario formativo, como un g empl o de educaci 6n continuapropiamente
dicha. Serd la sociedad industria la que las emancipe parciamente del hogar. Y
puesto que en lasociedad industrial las mujeres obreras o trabajadoras fuerade casa
eran predominantemente las més jovenes, a partir de entonces sera necesario incluir
en el concepto mismo de juventud el elemento trabajadorafemenina, con un peso que
cadavez irden aumento. El movimiento de las mujeres que en la Gran Bretafiade la
segunda mitad del siglo X1X reivindicaron el derecho al voto para su propio sexo, y
las jovenes mujeres que guiaron las primeras huelgas parisinas de las lavanderias,
confirman lo anterior. De esta forma, muchachos y muchachas en cierto punto
[lamaron la atencidn como trabajadores precoces, pagados con salarios casi siempre
irrisorios, y que desafortunadamente eran objeto de maltrato y explotacion.

Nace el asociacionismo juvenil

Hacia la mitad del siglo X1X, la infancia ya estaba totalmente descubierta, en el
sentido de que el mundo conociabien el importante papel —parabieny paramal—que
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éstayateniao soportabaen lasociedad. Cuando posteriormente sellegaalosumbrales
del siglo XX, la nueva edad “descubierta’ ya no es, por tanto, la infancia, sino la
adolescencia y la juventud. Hasta ese entonces, los jovenes, aunque proximos a
alcanzar lamayoria de edad y por lo tanto también a asumir frente alaley el pleno
reconocimiento de miembros activos de |a sociedad, eran considerados solamente
como crisdlidas de adultos, casi como ciudadanos alin en formacién hasta que no
hubieran alcanzado por o menos “lamayoriade edad” previstapor laley. Yafueran
defamiliacampesina, obrera, comerciante o de empleados, todaviano se distinguian
con claridad de los adultos, a través de caracteristicas y necesidades propias de las
etapas de la edad evolutiva que ain permanecian ignoradas, o por lo menos
descuidadas, tampoco | os estudiosos de psicol ogiay de pedagogiahabian identificado
cudles eran los derechos y deberes que correspondian a cada una de esas etapas de
crecimiento (la psicologia de la edad evolutiva ganaterreno justo a inicio del siglo
XX). Ademés, entre el descubrimiento delainfanciay el sucesivo descubrimiento de
lajuventud, se puede notar otra diferencia: la primera, como protagonistay victima,
serefirid predominantemente alos hijos del pueblo, como dije antes; la segunda, tomo
en cuenta, més que nada, a los descendientes de la burguesia que habian podido
permitirse una instrucciéon media y después probablemente universitaria. Los
contemporaneos proletarios, sin embargo, no solo carecian de esa instruccion en
sentido parcial o total, sino que se involucraban en € trabagjo de forma precoz, a
menudo inclusive antes de la pubertad, y ésta era unarazon mas para que a partir de
ese momento fueran equiparados con los trabajadores adultos, si no en el salario
propiamente dicho, si en las obligaciones. Los “hijos de papd’ queiban alaescuela
en vez de “partirse el lomo” —como se decia en ese entonces en Italia de aquel que
trabajaba con las manos—, no solamente terminaban sus estudios méstarde, sino que
con frecuenciagozaban de unaespeci e de compés de espera, solventado por lafamilia,
entrelaconclusion de susestudiosy el compromiso de trabajo, situacion que hasta el
siglo XVI1I1 los jévenes acomodados empleaban en tours por Europa para “adquirir
experiencia’ de varios tipos. Por lo demés, su condicién privilegiada de no tener
necesidad de esforzarse paracomer, les dabala capacidad de actuar en forma precoz
en la sociedad como sujetos particulares que mostraban iniciativas a veces
abiertamente contrastantes con lasideas de sus propios padres. Losjévenes prol etarios,
en cambio, no se distinguian de sus padres ya que actuaban reivindicando las mismas
cuestiones. Tampoco se debe olvidar, para subrayar mejor lanovedad del fenébmeno,
gue entre aquellos jévenes de los dos niveles sociales ya también existian, escasas
pero suficientemente significativas, presenciasfemeninas.
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Haciafinalesdel siglo XIX, grupos dejovenes cadavez més numerosos, casi siempre
burgueses, se asociaban para afirmar unavision propiadel mundo. El fenémeno fue
particularmente vivo en Alemania, donde el régimen militar-paternal bajo la mano
férreade Bismarck y el impetuoso desarrollo industrial de fin de siglo, no eran muy
tolerados por unaparte de lajuventud aln nutrida de sugestiones romanticas (libertad
del espiritu, indiferenciahacialabanaidad delavidacotidiana, primaciadelo estético,
culto alanaturalezaidealizaday no contaminada, etc.) y poco sensibles alos cantos
desirenadel bienestar econdmico. Tampoco soportaban el ambiente de rigor militar
que se respiraba aun fuera de los cuarteles. Por gjemplo, una de las primeras
manifestaciones juveniles protestd contra el decreto gubernamental que imponia a
docentes y a estudiantes portar un uniforme escolar, como s la escuela fuera un
cuartel. Estas fueron las primeras sefial es de una actitud contestataria por parte dela
juventud burguesa, es decir en gran parte estudiantil, que se volvera a presentar en
sucesivas ocasiones en €l curso del siguiente siglo hasta culminar mas tarde en la
gran impugnacion estudiantil delos afios cercanosa 1968. En efecto, aquellosjovenes
yaen € siglo XX protestaban contrael model 0 socioecondmico dominante, no enun
momento de crisis, sino justo cuando € sistema daba una buena prueba de si mismo
paraaumentar el bienestar general, casi como una contestacion de principioy no de
condicion material.

Es la experiencia de la vida la que educa

&Y losjévenes proletarios? También ell os protestaban y luchaban contraaquel modelo
de desarrollo socioecondmico, pero por razones muy diversasy, de algunaformano
como jévenes, sino, se hadicho, como parte integrante de los trabajadores adultosen
lucha, con y no contra sus propios padres como sus coeténeos burgueses. Asi,
precisamentelos hijos delaburguesiaacomodadagque del ambienteimperante estaban
sacando el mayor provecho, rechazaron la vida en familia porque en ella sdlo se
hablabade pérdidasy ganancias; rechazaron laciudad porque ésta se hallabasometida
ala contaminacion del humo de las fébricas y envilecida por la desolacion de los
nuevos barrios de trabajadores, y se marcharon a campo avivir en lanaturaleza ain
virgen; uno de |los primeros movimientos juveniles alemanes se [lamé precisamente
Zuriick zur Natur! (jRetorno a la Naturalezal), precursor de las causas sostenidas
por los “Verdes’ y por los ecologistas modernos, otros, “ Exploradores de senderos
no pisoteados’, “ P§aros migratorios’ y, posteriormente, las“ Casas de educacion en
el campo” de Lietz, entre otros. Estos ejercieron también gran influencia en la
pedagogia alemana, influencia evidente en las nuevas escuelas neo-romanticas y
libertarias de Bremen y Hamburgo gque retomaron mucho del poeta Schiller, cien
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anosantesdefensor del vivir individual como continuabusguedade realizaci on estética
y de sublimacién espiritual, antitético a ideal de un mundo orientado haciael dineroy
el poder politico-econdmico. A losjévenesa emanespronto selesunieron losbritanicos
(pero, como siempre, con unainspiracién menosromantica, mas pragmética), yaque
Gran Bretafia, que habiaprecedido aAlemaniaen laindustrializacion, estabasaliendo
delagrisy un poco sofocante edad victoriana, todo lo contrario ala apertura que era
el deseo delosjévenes. Y la confrontacion pedagdgica, més ala de los boys scout,
de quienes hablaré mas adelante, en la Gran Bretafia también se tuvo con la escuela
de Cecil Reddie en Abbotsholmey despuéscon lade A.S. Neill en Summerhill, y con
otra de Bertrand Rusell y de su esposa Vera Black en Beacon Hill, entre otras. En
este paislaatencion yase habiadesplazado de lainfanciahacialaedad juvenil, dando
lugar a un conflicto generacional més marcado que de costumbre, porque €l siglo
X1X habia tenido cambios mas répidos y profundos en los modelos de vida,
contrapuestos a los de los padres que buscaban mantener en la familiay en las
instituciones formativas, encabezado por la escuela, los tradicionales métodos
educativosautoritarios, y pretendian hacer que sus hijos siguieran sus mismas opciones
culturales, ideol 6gicasy profesionales. Muchosjdvenes, en cambio, buscando autono-
miay no sumision, innovaciény no conservacion, concebian el progreso en direccion
contraria a la de sus padres.

L os poderes publicos, que fueron |os primeros sorprendidos por aquellasimprevistas
revueltasjuveniles, justo en lasfilas delas clases sociales medio-altas, esdecir, dela
futura clase dirigente, reaccionaron intentando adoptar contramedidas oportunas. Y
visto quelarepresion no erasuficiente porque aguel las protestasjuveniles respondian
alasnuevasexigenciasdelostiempos, o que objetivamente en gran partelasjustificaba,
decidieron tomar €l toro por los cuernoseir al encuentro delosjovenesconiniciativas
gue pudieran vigilarse desde | os altos mandos, mantenerlos dentro deloslimites para
gue no entraran en conflicto abierto con laideologiay la politicaoficiales. Ejemplo
tipico de esto fue dado por los Boys Scout de Baden Powell, quienes retomaron
muchos temas de |os movimientos pedagdgicosinnovadores delaNew Education: la
superacion de la educacion autoritariay |os castigos corporales (en Gran Bretafia el
uso del 1atigo era practica comun en las instituciones formativas hasta principios del
siglo XX), €l desarrollo delaautodisciplinay delaauténomaresponsabilidad juvenil
junto con €l culto alanaturaleza, la solidaridad comunitaria, etc. De tal modo, como
sucediera a principios del siglo X1X con las soluciones pensadas para atenuar en la
infanciael impacto delasociedad industrial que estaba surgiendo (jardinesde nifiosy
guarderias, escuelas primarias populares, orfanatorios etc.), alrededor de cien afios
después se busco dar en alguna medida respuesta a las nuevas necesidades de la
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adolescenciay de lajuventud. En cuanto se descubrio6 el proyecto de Baden Powell,
sedifundi6 rapidamente en todo el mundo occidental y allende el océano. El ex genera
del gjército de SuMajestad britanica, dotado de unamentalidad bastante flexible para
un militar de su tiempo, intuy6 que ya habia pasado el tiempo del modelo educativo
tradicional, que en lasociedad modernalaeducacion deloshombresy delasmujeres
(los scouts de hecho aceptaban también girls scout, a pesar de algunos escandal os
por parte delosintel ectual es conservadores) yano podiallevarse acabo en el encierro
delafamiliani en la escuela de antiguo cufio, cuyo modelo sin duda habia quedado
retrasado con respecto alatan ampliay veloz evolucién de un siglo que habiavisto la
locomotoray los barcos de vapor, €l tel égrafo, |0s primeros coches humeantesy poco
después el aeroplano, por solo citar algunas maravillas. Laformacién de las nuevas
generaciones debia compl etarse también —y quiza sobre todo— con experiencias de
vida organizadas en € tiempo libre del estudio y de los deberes familiares, para
desarrollar en los jovenes de ambos sexos capacidad de autonomia, de juicio y de
accion, y junto con el sentido de grupo, capacidad de fraternidad, de solidaridad y de
iniciativa pararesolver lasdificultades cotidianas.

Juventud entre dictadura y democracia

Es pertinente recordar que lamovilidad social, esdecir, laposibilidad de promoverse
socialmente a consecuencia de la revolucion industrial (sobre todo en su segunda
fase), que por lo deméas habia sido absolutamente inconcebible, engrosaba
continuamente los rangos de laburguesia con lainsercion delosjévenes provenientes
del proletariado en ascenso, de modo que el cuerpo estudiantil, en menor medida
también el universitario, ya no se podia decir que estuviera compuesto Unicamente
por la élite de los hijos de los ricos y de las personas que ocupaban altos cargos.
Todas estas novedades rel evantes hi cieron necesario tomar en cuentaque por primera
vez enlahistorialajuventud se presentabba como unafuerzaen cierto sentido autonoma,
expresada a través de un movimiento social que ya no se podia eludir. Con
intervenciones del mismo tipo, las autoridades buscaron resolver el problema de
enderezar y candlizar lafuerzaqueimpulsabalapropuestadelosjévenesdivergentes
hacia objetivos compatibles con unavidasocial ordenada, abiertaanuevas soluciones,
pero que no perturbaran la jerarquia establecida entre las clases sociales y que no
renegaran de sus valorestradicional es. Es apropdésito de valores—ecordemos quela
| glesiacatdlicasiempre estuvo enormemente interesada en laeducacion delasnuevas
generaciones—, que en 1905 la Gran Bretafia contrapuso a los scouts laicos (segun
agunos, derivados delosidea es masonicos) de Baden Powell, unaasociacion catdlica
homol oga dependiente de | as autoridades eclesiasticas. Superadas las perpl gjidades
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iniciales, unos afios después el Pontifice aprobabaen todo el mundo laconstitucién de
los Exploradores cat6licos queinclusive en los paises | atinos desarrollaron unafuerte
competenciacon loslaicos. Estas asociacionesjuvenileslibres se dedicaban a empleo
del tiempo libre principamente de los adolescentes y de los jovenes (Ios segundos,
como guias o jefes de secciones, desempefiaban una especie de ensefianza mutua
con los menores, especialmente a través del gemplo y el gercicio en coman). El
empleo del tiempo libre—a“terceravia’ educativa, lallamé Baden Powell—, primero
confiado exclusivamente alafamiliao aactividades promovidas por laiglesia, pasaba
ahora alas manos de |os mismos jévenes que estuvieran interesados.

Pronto llegd latormenta de la Primera Guerra Mundial, 1914-1918, que después de
casi un lustro de conflicto armado dejé una Europa empobrecida e inquieta, tanto
paralos vencidos como paralos vencedores. El problemajuvenil posbélico ahoraera
més fuerte con respecto alasituacion de losjovenes que regresaban de las trincheras
y defendian su derecho aunareinsercién privilegiadaen lavidalaboral y social, como
compensacion de los graves malestares y a menudo de |os dafios fisicos soportados
durante los largos afios de guerra. Fue precisamente, apelando a este descontento
juvenil, que en laltaliade 1919 el Partido Nacional Fascistade Mussolini se abriréa
camino haciael poder, que conquisté en el otofio de 1922 y que mantuvo por mas de
veinte afos. Su natural eza predominantemente juvenil tuvo un importante testimonio
en e himno oficial del partido de Mussolini que entonaba: Giovinezza giovinezza,
primavera di belleza... (Juventud, juventud, primavera de belleza...). Otra prueba
concreta de aquella naturaleza fue la precoz formacién de “grupos universitarios
fascistas’, y en 1926 dela“ obranacional balilla” quereuniaalas nuevas generaciones
de ambos sexos de los 8 alos 18 afios de edad (balillay “pequefias italianas’ hasta
los 14; “vanguardistas’ y “jovenes italianas’ hastalos 18; después, en el afio 1936,
acogi6 también anifios de 6 a8 afios, llamandolos“ hijosdelaloba’, y alos*jévenes
fascistas’ de ambos sexos hasta de 21 afios, edad en la que se recibia la credencial
de “fascista’ y “mujer fascista’) con tareas y objetivos diversos, pero sobre todo
referidos alaformacion civil y premilitar tipica del modelo mussoliniano; en suma,
para preparar hombres y mujeres auténticamente fascistas.

La“obranacional balilla” fuelaprimeragran organizacion juvenil oficial en el mundo
(aparte delasasociacionesjuveniles catdlicas), promoviday gestionadadirectamente
como institucion estatal. Mussolini intuy6 antes que otros gobernanteslaimportancia
del componente juvenil en la sociedad modernay trat6 de hacer de las estructuras
destinadasaél uninstrumento de control y de consenso. I ndudablemente ese proyecto,
sostenido con empefio y con mano dictatorial, tuvo un cierto éxito: fue bien recibido el
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interclasismo, en el cual seinspirabala“obra’ y no solamente permitiaa hijo del
obrero marchar lado alado con el hijo del médico o del dirigente del partido (esto
podiasuceder también en lasbancas delaescuela), sino que—por dar sdlo un ejemplo—
haciaportar |os guantes blancos, componente obligatorio del uniforme: ver con guantes
blancos a propio hijo o hijaalapar quelos hijos del médico, del abogado o del ato
funcionario, influia favorablemente en muchos padres proletarios. Fue una de las
ocurrenciasde Mussolini para“ir a encuentro con el pueblo”. A propdsito deuniforme,
algunasresi stencias provenian delasinteresadas, sobretodo delas“jévenesitalianas’,
y después delas“jovenesfascistas’: no todas se sentian agusto con un uniforme que
recordaba bastante al uniforme militar y que, por ende, era visto como opuesto alas
tradicionalesfigurasfemeninas, alagraciay dulzurade las mujeres. Pero laeficacia
pedagogicade la“obrabalilla” fue bastante deficiente: la contraprueba se tuvo con
la Segunda Guerra Mundial cuando se palp6 que | as jovenes generaciones, crecidas
y educadas bgjo €l fascismo, no mostraron el menor patriotismo ni el menor espiritu
combativo que lageneracion precedente habiatenido en la PrimeraGuerraMundial;
y cuando se vio que no habiao tenido alas espal das | os suficientes afios de formacion
patridticay guerrera.

La juventud en la sociedad mediatica

El modelo fascistadela” obranaciona balilla” fue retomado por losnazisen Alemania
después de su ascension al poder, en 1933, a través de la organizacion de la
Hitlerjugend, la “juventud hitleriana” que, a diferencia del fascismo con mayor
tendenciaa compromiso con lastradiciones, marco deinmediato el asumir de manera
absolutaque laeducacion detodo tipo, apartir del interior delafamiliay continuando
enlaescuelay enlavidasocial, eraun hecho eminentementepoliticoy, por consiguiente,
debiaquedar totalmente bajo el rigido control del estado nazi. Hitler, adiferenciadelo
gueMussolini habiahecho con el Concordato de 1929, no busco el entendimiento con
lalglesia, sino que mésbien tratd de difundir en losjovenes unaespecie de misticismo
pagano que embonaba perfectamente con laidea de la superioridad de laraza ariay
la eliminacion de las otras. El nazismo siguié de cerca ala juventud alemana de la
época con particular atencion pedagogica, como la primera generacion que, en la
intencién de Hitler, habriatenido que comenzar por poner en accion el mejoramiento
delarazagerménica. También en cuestiones de género, el nazismo tomé particulares
medidas: antes, no sélo lasjdvenes alemanas debian estudiar separadas deloshombres
hasta |a universidad, sino que su plan de estudios debia estar muy diferenciado. Se
sabe, ademas, que e régimen franquistaadoptd | as organi zacionesjuveniles segin un
model o que evocabamas a de Mussolini que al de Hitler, dadalamayor afinidad en
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diversos aspectos entre|os dos paises | atinos bajo dictadura, apartir delaimportancia
del magisterio eclesistico tan conocido en Italiay en los paises de cultura espafiola.

El fin delaSegundaGuerraMundial en Italiay en Alemaniainterrumpid bruscamente
laformacion juvenil gestionada directamente por el Estado, de acuerdo con losfines
del partido Unico en €l poder. Sin embargo, no por ello la formacion de las edades
menos maduras se confind en su totalidad alastradicional esinstituciones educativas:
familia, iglesia, escuela; por €l contrario, bajo formadeiniciativadelibre asociacion,
losespaciosformativosdel tiempo librejuvenil obtuvieron semprenuevasampliaciones,
consolidandose con lafinalidad general delaexpansion del consumo, sobretodo del
recreativo, deportivo y estético en general. Es decir, con el estimulo de la affluent
society, del model o de sociedad “ desahogada’ y “ opulenta”, que ya habiaanunciado
en los afios sesenta John Galbraith. Por lo demas, el espacio creciente atribuido ala
fruicién del tiempo libre como relgjacion del estrés de la vida moderna, pero sobre
todo como experienciade vida enriquecedora e intel ectual mente emotiva, se reanudd
con la cuestion de todos |os movimientos educativos del siglo XX que unié a Baden
Powell, a la New Education europea, a John Dewey y sus seguidores en Estados
Unidos de América, sin excluir tampoco a los educadores totalitarios: 1o que en el
mundo moderno principal mente resultacapaz deformar, alapar del estudio individual
y quizAmés que eso, eslaexperienciade vidaen sus multiplesformas, experimentada
en grupos de coetaneos, cuanto mas si se trata de la formula de libre asociacion.

Pero apartir delaultimaposguerra, €l concepto detiempo libre como factor educativo
(incluso inconscientemente) “dtil y agradable”’, como se decia antes, se hizo més
articulado y complejo debido a factores nuevos y diversos; en primer lugar, por la
influencia preponderante de |os medios masivos de comuni cacién, encabezados por
la television, que habrian de convertirse, segiin algunos autores, en los “grandes
educadores’ de nuestrostiempos parabieny paramal. Por no hablar delasexperiencias
virtualesdelalnternet, delos multiples efectos delaglobalizacidn, delamultiplicidad
de las relaciones “en red” y “en tiempo real” de que hoy disponen los jévenes sin
importar distancias ni husos horarios. Todo esto traza un cuadro que presenta de
inmediato connotaciones muy diversas, fruto de una génesis comin pero yalejana
con respecto a la situacion formativa de la juventud de fines del siglo XIX y de la
primera mitad del XX; que por estas razones mereceria un discurso particular que
surgiera de las reflexiones —quiza insuficientes— que he querido ofrecerles en este
texto.
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