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La universidad se encuentra a las puertas de una nueva serie de diversos futuros
posibles, marcados por |astendenciasy temas emergentes actuales, como e globalismo,
el multiculturalismo, la virtualizacion y la politizacién. Esas tendencias cambiarén
espectacularmente lafisionomiade launiversidad.

El presente volumen intenta establecer hacia donde pueden conducirnos esas
tendenciasy cud es seran los resultados més probables. Estadividido en cuatro partes
gue analizan los futuros de la educacién superior en occidente, en el mundo no
occidental, las universidades alternativasy unasintesis de lastransformaciones alas
gue muy probablemente se vera sometidalauniversidad.

Los autores, proceden de disciplinas variadas, que van desde | as ciencias sociales y
politicas hastalaeconomiapolitica, |os estudios sobre el futuro, los estudios culturales,
la educacion, los estudios de la concienciay |os estudios feministas. La mayoria de
ellos se muestran muy criticos con el proceso de mercantilizacién a que se hallan
sometidas|asinstituci ones de educacion superior y todos ellosindican sus preferencias
por e futuroy el futuro que mas temen.

Lasfuerzas que estan cambiando launiversidad son amenudo mucho mas complejas
delo que puede abordar launiversidad por si sola. Hay, sin embargo, espacios parala
accion, yaseaatravés de un contenido mas multicultural, delaaceptacion de actitudes
solidarias por parte del profesorado, delamejor satisfaccion delasvariadas necesidades
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delosestudiantes o incluso de lacreacion de universidades alternativas, delasqueen
el libro seincluyen varios gy emplos.

El andlisis, sin embargo, permite aumentar nuestra capacidad para influir sobre ese
futuro o, a menos, de que los futuros que estan siendo configurados 1o sean més
reflexivay creativamente. Los autores declaran su esperanza de que este libro gjerza
un impacto sobre el debate politico acerca de los futuros de la universidad,
particularmente a impugnar las suposiciones actuales y ofrecer posibilidades
alternativas.

Sohail Inayatullah es catedraticoy director delaEscuelade Estudios sobre el Futuro,
del Centro Internacional de Direccién de Empresas. Entre sus obras més recientes
se encuentran Teorizando futuros, Islam y Posmodernismo y otros futuros.

Jennifer Gidley es psicologaeducativa, investigadorasobre el futuro, y fundadorade
una escuela Rudolf Steiner en una zonarural de Australia. A
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RESENA

Abrir las
clencilas
soclales

Emmanuel Wallerstein, (Coord.) Centro de Investigaciones Interdisciplinarias
en Ciencias y HumanidadessUNAM / Siglo XXI , México, 2001.
ISBN 968-23-2012-17

Maria Leticia Galvan Silva

Maestria en Sociologia de la Educacién-IMCED, Sede
Morelia

Relne el informe delaComisién Gulbenkian, paralareestructuracion delasciencias
sociales, presididapor el coordindador del libro, querefiere como se construyeron las
cienciassocialesapartir del siglo X VI, en el intento por crear un conocimiento secular
y sistemético, es decir una scientia.

Esta ciencia clasica se construy6 bajo dos premisas epistemoldgicas: 1) el modelo
newtoniano, que establece unasimetriaentre el pasado'y e futuro, dondetodo coexiste
en un presente eterno, no hay pasado ni futuro, por lo tanto se pueden alcanzar
“certezas’; y 2) el dualismo cartesiano, que distingue naturaleza - humano; materia-
mente; y mundo fisico - mundo social - mundo espiritual.

Entrelossiglos X VIl y X1X lafinalidad delacienciase definié como labusquedade
lasleyesnaturalesuniversalesy € reconocimiento delaexistenciade sistemas sociales
gue debian estudiarse. A lapar, sedesarrollabauna“ aternativa’ del pensamiento, es
decir, lasartes, lashumanidades, las bellasletras, eincluso lacultura, cuyadefensaa
favor de constituirse en disciplina se vio incapaz de presentar resultados précticos.

Durante este proceso de construccion, en el siglo XVIII, revivieron transformadas
dosinstitucionesen funcion del estudio socia: laiglesiay launiversidad. Ademas, la
revolucion francesa marcé un hito en el esclarecimiento de las diferencias entre 1o
socia y lo natural, e impuso una nueva necesidad: estudiar y comprender las reglas
gue gobernaban el cambio socia y el interés por “launidad social delosestados’, 10
gue planted la reformulacion de la historia, como €l estudio de lo que “ocurrié en
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realidad”, lo cual fue prioritario parael esclarecimiento delasciencias. Por si misma,
la historia dejé de ser un soporte-justificador de la monarquia 'y pasaba a ser una
“verdadera historia del pasado explicando lo presente y ofreciendo las bases para
una educacion sabiadel futuro”.

La Comisién Gulbenkian presenta un esquema que muestra el proceso moderno de
construcciony definicidn epistemol égicadelas ciencias socialesdurante el siglo X1 X.
En él se observa que | os estudiosos de |as ciencias socia es buscaban acercarse alas
ciencias naturalesy en € otro extremo se mantenian las humanidadesy |as artes, a
mismo tiempo que se separan delahistoriao del estudio del pasado. Augusto Comte
revivio el término defisicasocia, yaquelacienciaerael descubrimiento delarealidad
objetiva, utilizando un método que permitieraa estudioso “ salirse fuerade su mente”.

Como resultado del nuevo sistema mundial, las principales universidades europeas
poco apoco incorporaron diversas disciplinas: historia, economia, sociologia, ciencia
politicay antropologia, asi como |os estudios orientales. Por su parte, lageografia, la
psicologiay el derecho no entraron dentro del grupo de formacion de las ciencias
sociaes, debido a sus caracteristicas de investigacion empirica. La fase culminante
para esta construccién fue 1945, cuando las universidades incluyeron cétedras,
departamentos y finalmente titulos profesionales en las ciencias sociaes. Lainsti-
tucionalizacion de la ensefianza fue acompafiada de investigacion, la publicacién de
los descubrimientos, la construccion de grupos disciplinarios, y la organizacion de
coleccionesy bibliotecas catal ogadas por disciplinas.

La Comision planteatres procesos que af ectaron profundamente la estructura de las
cienciassocialesdespuésde 1945, d finalizar lasegundaguerramundial: 1) el cambio
en la estructura politica del mundo, la nueva geopolitica formada por las potencias
economicas Estados Unidosy laURSS; 2) lagran expansion delapoblacion mundial,
asi como su capacidad productiva; y 3) laexpansion cuantitativadel sistemauniversi-
tario mundial. Otra de las innovaciones académicas trascendental es fue la creacion
delos“estudiosdearea’, o de grandes zonas geogréficas con unacoherenciacultural
historicay frecuentemente linguistica, por giemplo: Medio Orientey AméricaL atina.
En este proceso las disciplinas socia estuvieron que recurrir atécnicasy métodos de
otrasy de ahi se gestaron los estudios “interdisciplinarios’, tales como la sociologia
econOmica, la sociologia politica, o los estudios de la comunicacion, ciencias
administrativas, ciencias del comportamiento, entre otros. De 1950 a1960 lavalidez
de las distinciones entre las ciencias sociales fue probablemente el mayor foco de
atencién del debate critico.
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El informe Gulberkian hace referencia a que las ciencias sociales se han concebido
“parrogquialmente”, dentro de un sistemasocial por medio deinstitucionesy précticas
histéricas, enfrentadasen lointelectua, ideol 6gicoy politico. Sinembargo, lainfluencia
deAsiaOriental y deotrasregionesdel mundo hainfluido en laconviccién de aceptar
lacoexistenciadeinterpretaciones diferentes de un mundo compleo eincierto, donde
solo un universalismo pluralista permitira conocer la realidad social que se vive.

También seabrid laposibilidad delos*estudiosculturales’ partiendo de tres campos
bésicos. |ostemas de género y no eurocéntricos, segundo, unanueva actitud haciael

andlisishistéricolocal y tercero laestimaci 6n de val ores asociados con realizaciones
tecnol dgicasy otrosvalores. Como conclusion laComision consideraqueladivision
tripartita humani dades-ciencias natural es-ciencias socia esyano dejaaestas Ultimas
como € “ pariente pobre”’, sino que han pasado aser el sitio potencial de reconciliacion
entre las dos primeras.

Unapreguntaenmarcael tercer y ultimo capitulo, ¢Quétipo de cienciasocia debemos
construir ahora? La respuesta alude a dos urgentes necesidades, la estructuracion
organizativadelascienciassocialesy ladefinicion desi launiversidad seguirdsiendo
laprincipal base organizacional delainvestigacién académica.

Por ultimo, laComision concluye con algunas propuestas paralareestruc-turacion de
las ciencias sociales. Laprimera serefiere aexpandir losinstitutos de investigacion,
dentroy fuera de las universidades y fomentar las relaciones |aborales para trabajar
en torno a puntos especificos y en comun. La segunda propuesta, a programar la
investigaciony planear proyectos de investigaci on con objetivos concretosy periodos
limitados. A
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Ensayos sobre
la escuela

El espacio social y material de la
escuela

Jaume Trilla
Lateres. Barcelona, 1985

La omnipresente, cuestionada, meritocrética, perpetradora de
fracasos, compulsiva e insuficiente escuela es, sin duda, todavia el expediente
pedagdgico institucional més importante que la sociedad ha sido capaz de producir.
Hay que subrayar que laescuelano haexistido en todo tiempo y sociedad, y que nada
indica que no pueda desaparecer en algin momento. Lo que es consubstancial ala
historia de la colectividad humana es la educacion. Es decir, la transmision y
reconstruccion del capital cultural acumulado. Por eso es un asunto mucho més
circunstancial si para ayudar a tal transmision se establecen funciones educativas
especiales paralos vigjos de la tribu, o se crean los reductos que han sido llamados
escuelas, 0 se usan atal fin losterminales del ordenador que tendremos en casa.

Estelibro contiene unaserie dereflexiones sobre laescuela. Son reflexiones, aveces,
distanciadamente criticas y, a veces, afectuosamente préximas; a veces més ludicas
y aveces mas cefiudas. Concretamente, tratan de cuestiones tales como la escuela-
lugar, los mecanismos de control que recaen sobrelainstitucién, o el modelo de escuela
(y de no escuela) a que aspird en algiin momento el socialismo cléasico. A
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