
ETHOS EDUCATIVO 27 • MAYO-AGOSTO 2003 • 35

ARTÍCULOS

Concepciones
de Aprendizaje
y Evaluación
Una propuesta analítica.

Fernando Flores, et al**
UNAM

Introducción

Para hablar de la evaluación del aprendizaje, particularmente en el campo de
las ciencias naturales, es imprescindible analizar –entre otros aspectos– la
concepción de aprendizaje que subyace a la misma, pues es allí donde radican
algunos de los problemas más importantes de la práctica docente. Por lo que
este trabajo –de carácter analítico– tiene como objetivo principal abordar el
problema de las concepciones de aprendizaje de los profesores y su relación
con los criterios de evaluación. Para ello se propone un sistema de análisis
categorial que permita posteriormente caracterizar las concepciones de apren-
dizaje y de evaluación de los profesores, con el fin de contar con elementos
para su transformación.

Planteamiento
del Problema

Diversas investigaciones educativas en ciencias naturales (Hodson, 1986;
Aguirre et al., 1990; Lederman, 1992; Porlán et al., 1998; López et al., 2000)
ponen de manifiesto que los compromisos epistemológicos y de aprendizaje
de los profesores inciden en su práctica docente. De estas investigaciones
son pocas las que abordan las concepciones de aprendizaje, pues si bien son
sistemáticas y reportan un análisis categorial, consideramos que requieren de
mayor detalle, precisión y profundidad, en torno a la caracterización concep-
tual de los docentes. Respecto al ámbito de lo epistemológico, la precisión
requerida la hemos trabajado con antelación (Flores, et al., 2001). En relación
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al ámbito del aprendizaje vale la pena resaltar que el espectro de posibilidades
de corrientes psicológicas de análisis categorial mostrado en las investigacio-
nes es limitado, a pesar de la diversidad en enfoques y concepciones teóricas
que existen sobre el aprendizaje (Bigge, 1975, Hilgard y Bower, 1977; Pozo,
1989; Flanagan, 1991; Hernández, 1997 y Stenberg, 1999), lo cual afecta las
posibilidades de evaluación del aprendizaje en el contexto de la práctica do-
cente.

Aunado a lo anterior, existen algunos problemas específicos de la evaluación
en la educación que se agudizan en el campo de la enseñanza de las ciencias
(Black, 1997,2 Briton y Raizaen, 1996), debido entre otras cosas, a que la
evaluación continúa siendo al final, sumativa y ajena a las características del
desarrollo del proceso seguida por los estudiantes para la construcción de su
conocimiento. Lo anterior genera un gran desafío a los maestros para que
superen estas prácticas evaluativas y propongan y realicen acciones de eva-
luación acordes, consistentes y coherentes con concepciones innovadoras de
aprendizaje.

Propuesta
analítica

Presentamos el resultado de una investigación fundamentada en un sistema
categorial lo más preciso, sistemático y completo posible, para identificar y
clarificar las posturas sobre el aprendizaje de los profesores de ciencias. Para
este sistema categorial se consideraron tres ámbitos: Caracterización, proce-
so y propósito, los cuales responden a las preguntas: ¿Qué aprender?, ¿cómo
aprender? Y ¿Para qué aprender? Para dar respuesta a estas interrogan-
tes se revisaron además de las investigaciones sobre las concepciones de
aprendizaje –mencionadas anteriormente– textos de autores representativos
del ámbito cognitivo, que permitieran dar cuenta del proceso histórico que ha
seguido la cognición y las concepciones de aprendizaje correspondientes (Pozo,
1989; Flanagan, 1991; Stenberg, 1999). Particularmente en torno al proceso
del aprendizaje revisamos a Bigge, (1975); Hilgard y Bower, (1977); Vigots-
ky, (1992); Coll, (1997 y Hernández (1997), lo cual permitió la delimitación de
los enfoques y concepciones de aprendizaje así como de los ámbitos y la
construcción de las categorías. En lo referente propiamente a la evaluación
del aprendizaje de las ciencias naturales (Nilo, 1973; Briton y Raizen, 1996 y
Black, 1997), resaltan que en la práctica, la evaluación no es aún de carácter

* Traducción: López, A. (2002).
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procesual y formativo, sino sumativo, esto es con fines de medición y certifi-
cación.

En este contexto para los tres ámbitos enunciados, se generaron ocho catego-
rías dentro de los tres grandes enfoques del aprendizaje con sus correspon-
dientes corrientes, a saber: Asociacionismo (Aprendizaje mecanicista), Cog-
noscitivismo (Aprendizaje por ‘Insight’, aprendizaje por descubrimiento, apren-
dizaje significativo) y Constructivismo (Aprendizaje por transformación es-
tructural y/o conceptual). Es importante resaltar que, dentro del sistema cate-
gorial, es en el segundo ámbito “proceso de aprendizaje”, donde nos referire-
mos a la verificación del aprendizaje, puesto que se enmarca dentro del cómo
aprender. La propuesta con la descripción de las categorías correspondientes
a cada una de las concepciones seleccionadas se sintetiza en el Cuadro 1
Anexo.

Relaciones entre
concepciones de aprendizaje
y procesos de evaluación

De la categorízación realizada sobre el aprendizaje, se desprenden a otro
nivel las características que presenta la evaluación del mismo, en cuanto a
sus rasgos generales, propósitos y procedimientos, en las distintas concepcio-
nes, lo cual se presenta con detalle en el Cuadro 2 anexo.

Conclusiones

Al realizar un análisis fino de los diferentes textos sobre cognición en un
primer momento y de aprendizaje posteriormente, encontramos vacíos y ca-
rencias conceptuales en los diferentes enfoques y las denominadas Teorías
del aprendizaje, ya que no había una clara delimitación de éstas, y algunas
concepciones de aprendizaje, estaban incluidas en enfoques que no corres-
ponden a su sustento teórico.

El sistema de análisis categorial –producto de este trabajo– tiene como ras-
gos fundamentales la claridad y la exhaustividad de la propuesta analítica,
elementos de los que carecen –en su gran mayoría–, las investigaciones de la
bibliografía revisada. Lo cual permite utilizar los enfoques, ámbitos y catego-
rías de análisis propuestos, para caracterizar con mayor precisión, amplitud y
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detalle, las concepciones de aprendizaje de los profesores, con el fin de bus-
car alternativas que permitan su identificación y transformación.
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Los rasgos, propósitos y procedimientos que definen los distintos tipos de
evaluación, ofrecen algunos elementos para caracterizar y transformar las
concepciones que los profesores de ciencias naturales mantienen acerca de
la evaluación.
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