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Concepciones
de Aprendizaje
y Evaluacion

Una propuesta analitica.
Fernando Flores, et al**
UNAM

Introduccion

Parahablar de laevaluacién del aprendizaje, particularmente en el campo de
las ciencias naturales, es imprescindible analizar —entre otros aspectos- la
concepcion de aprendizaj e que subyace alamisma, puesesalli donde radican
algunos de los problemas mas importantes de la préctica docente. Por [o que
este trabajo —de carécter analitico— tiene como objetivo principal abordar €l
problema de |as concepciones de aprendizaje de los profesores y su relacion
con los criterios de evaluacion. Para ello se propone un sistema de andlisis
categorial que permitaposteriormente caracterizar |as concepciones de apren-
dizaje y de evaluacion de los profesores, con € fin de contar con elementos
para su transformacion.

Planteamiento
del Problema

Diversas investigaciones educativas en ciencias naturales (Hodson, 1986;
Aguirreet al., 1990; Lederman, 1992; Porladn et al., 1998; Lopez et a ., 2000)
ponen de manifiesto que |os compromisos epistemol dgicos y de aprendizaje
de los profesores inciden en su préctica docente. De estas investigaciones
son pocas las que abordan las concepciones de aprendizaje, pues si bien son
sistematicasy reportan un andlisis categorial, consideramos que requieren de
mayor detalle, precision y profundidad, en torno alacaracterizacion concep-
tual de los docentes. Respecto a ambito de |o epistemol 6gico, la precision
regueridalahemostrabajado con antelacién (Flores, et a., 2001). Enrelacion
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al &mbito del aprendizaje valelapenaresaltar que el espectro de posibilidades
de corrientes psicol 6gicas de andlisis categorial mostrado en lasinvestigacio-
nes es limitado, a pesar de ladiversidad en enfoquesy concepciones tedricas
gue existen sobre el aprendizaje (Bigge, 1975, Hilgard y Bower, 1977; Pozo,
1989; Flanagan, 1991; Hernandez, 1997 y Stenberg, 1999), lo cual afectalas
posibilidades de evaluacion del aprendizaje en el contexto de la practica do-
cente.

Aunado alo anterior, existen algunos problemas especificosde laevaluacién
en la educacion que se agudizan en el campo de la ensefianza de | as ciencias
(Black, 1997,2 Briton y Raizaen, 1996), debido entre otras cosas, a que la
evaluacién contintasiendo al final, sumativay ajenaalas caracteristicas del
desarrollo del proceso seguida por |0s estudiantes para la construccion de su
conocimiento. Lo anterior genera un gran desafio a los maestros para que
superen estas précticas evaluativas y propongan y realicen acciones de eva-
luacién acordes, consistentesy coherentes con concepciones innovadoras de
aprendizaje.

Propuesta
analitica

Presentamos €l resultado de unainvestigacion fundamentada en un sistema
categoria o mas preciso, sistemético y completo posible, paraidentificar y
clarificar las posturas sobre €l aprendizaje delos profesores de ciencias. Para
este sistema categoria se consideraron tres ambitos: Caracterizacion, proce-
soy propdsito, los cuales responden alas preguntas: ¢Qué aprender?, ¢cémo
aprender? Y ¢Para qué aprender? Para dar respuesta a estas interrogan-
tes se revisaron ademés de las investigaciones sobre las concepciones de
aprendizaje —mencionadas anteriormente— textos de autores representativos
del ambito cognitivo, que permitieran dar cuentadel proceso histérico que ha
seguido lacognicidny las concepciones de aprendi zgj e correspondi entes (Pozo,
1989; Flanagan, 1991, Stenberg, 1999). Particularmente en torno al proceso
del aprendizaje revisamosaBigge, (1975); Hilgard y Bower, (1977); Vigots-
ky, (1992); Call, (1997 y Hernandez (1997), lo cual permiti6 ladelimitacion de
los enfoques y concepciones de aprendizaje asi como de los ambitos y la
construccion de las categorias. En lo referente propiamente a la evaluacion
del aprendizaje delasciencias naturales (Nilo, 1973; Britony Raizen, 1996 y
Black, 1997), resaltan que en lapréctica, la evaluacion no es alin de carécter

* Traduccion: Lopez, A. (2002).
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procesual y formativo, sino sumativo, esto es con finesde medicionyy certifi-
cacion.

En este contexto paralos tres &mbitos enunciados, se generaron ocho catego-
rias dentro de los tres grandes enfoques del aprendizaje con sus correspon-
dientes corrientes, a saber: Asociacionismo (Aprendizaje mecanicista), Cog-
noscitivismo (Aprendizajepor ‘ Insight’, aprendizaje por descubrimiento, apren-
dizaje significativo) y Constructivismo (Aprendizaje por transformacion es-
tructural y/o conceptual). Esimportante resaltar que, dentro del sistema cate-
gorial, esen el segundo ambito “proceso de aprendizaje’, donde nosreferire-
mos alaverificacion del aprendizaje, puesto que se enmarcadentro del como
aprender. Lapropuesta con la descripcion de | as categorias correspondientes
a cada una de las concepciones seleccionadas se sintetiza en el Cuadro 1
Anexo.

Relaciones entre
concepciones de aprendizaje
y procesos de evaluacion

De la categorizacion realizada sobre el aprendizaje, se desprenden a otro
nivel las caracteristicas que presenta la evaluacion del mismo, en cuanto a
susrasgos generales, propositosy procedimientos, en las distintas concepcio-
nes, lo cual se presenta con detalle en el Cuadro 2 anexo.

Conclusiones

Al redizar un andlisis fino de los diferentes textos sobre cognicion en un
primer momento y de aprendizaje posteriormente, encontramos vaciosy ca-
rencias conceptuales en los diferentes enfoques y las denominadas Teorias
del aprendizaje, ya que no habia una clara delimitacion de éstas, y algunas
concepciones de aprendizaje, estaban incluidas en enfoques que no corres-
ponden a su sustento tedrico.

El sistema de andlisis categorial —producto de este trabgjo— tiene como ras-
gos fundamentales la claridad y la exhaustividad de la propuesta analitica,
elementos de | os que carecen —en su gran mayoria—, lasinvestigaciones de la
bibliografiarevisada. Lo cual permite utilizar los enfoques, &mbitosy catego-
riasde andlisis propuestos, para caracterizar con mayor precision, amplitud y
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detalle, las concepciones de aprendizaje de |os profesores, con €l fin de bus-
car alternativas que permitan su identificacion y transformacion.

Cuadro anexo 1 Enfoques ¥ concepciones de aprendizaje

Enfoque

Asocidcionism o

Fundam ento ¢ ognitive

Conductism o y procesam iento
de informacicn

Cestalt

) Concepcion b
Ambita w

Aprendizajg mecanicista

Aprendizap porinsight

1. Caracterizacion

En que consise

Adquisicien de inform acien sobme la
‘realidad” a partir de la asaciacian de
ideas

Elabaracion consciente de nuevas
relaciones msvucturales a partir de la
com prension subit de |2 = speriencia ¢
la memaria

Fasgos generales

Acumulative, univesal, animentlisa,
mecanicis® ¢ mem orisfco

Arndiem pinst, tem poral | estuciral
intencional o4l

Fapel del su et

Fasiwe ¢ recepive . Kesponde a los
esimulos fisicas o simbalices del m edic

Auctive: Consciente de sus acividades
interrias ¢ de los Bctores eatmrnos que e
pErmiEn EnErAcciones eaipsads

Ok e del aprendiz e

Conducts ¢ algorimes que dan cuena
de Iz realidad

Reconocimien de las acciones
mxitas s

2 Procesa

Frocesos cognifwos

bemorizcion, asociacion
almacenamiente, recuerda y
recuperacion de infrm acian

Com prension ¢ resolucion holisdca de
los problem as mediane lamemaria,
discernimient, la e aperiencia y la
percepion de msrucuras coma
totwlidades cerradas

Origen v elem erios

A partir de las relaciones que se dan
enke |2z ideas ¢ ool reformmien o
mecanico

Toma de conciencia subit mediants la
recrganizacion redexiva de los
elem enios esvucturales dispo nibles

Weriloacion

Reproduccion de inform acion sabre la
‘realidad” ¢ cambio de conducts e
al g ritm a5

Realizmcion de acciones esisas yla
comprension de sus consecu=ncias

2. Prop dsite

Fara aprender

badilear conducts ¢ acumular y
reproducic infarm acian

Com prender ¢ dar significado alas
acciones que sman de caracer
produ ctive

Fundam ento epistem oldgico

Em pirism o
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Los rasgos, propositos y procedimientos que definen los distintos tipos de
evaluacién, ofrecen algunos elementos para caracterizar y transformar las
concepciones que los profesores de ciencias naturales mantienen acerca de

laevaluacion. A

Cognoscitivism o

Constructivisme

Pragm afism

Teoria asimilativa de Ausubel

Psicologia genetica,
Socioconstuctivismo y
el Cam bio Conce ptual

Aprendizap por descubrimients

Aprendiza e signilcative

Aprendizaje por trans form acion
estructural yle conceptual

Obener infermacidn directam ene del
libre de la nawrale=* a partir d= la
replica de los ferdm enos

Adquizsicien de concepios a twes de la
camprension & incarporacisn de
signi leados

Canstruir una interpre@cion racional del
munds 2 parir de las ineracciones
enwe el supto, sus ideas, sus esruciras

¥ la realidad

hdividual v centrade en el activismo

Significative farga semandca),
Erarquice, secuencial, dinamico =

individual

Felative, evolutive, individual |
inten cional ¢ cone sual

Acdiwo: Froducts de suinemccian con
el media

Acdwo:En la arganizacion de las
nuewas signitoados

Freaciwe, consfuctive ydinamice

Desarralle de maplicaciones inducdivas a
parirde una accidn experim enil

Las concepios, sU incerparacion ¥ su
rearganizcion en la msructura cog nitiva

La conswuccion de conocimients
mediante la remsvucuracian ¢
'h'i.l'lsi:\ rmlfi\:‘\l’l d! |i.: estrucuras
cogniivas plo concepiales

ductives que posibilian relacionar
cancepios dento de una esvuciara el
raze namiento Bcilit los proksos
heurisficos de descubrimieno

Deducives, dende los conceptas
generales que prrmien llegara las
BipEC i1 Col JqueE = d! nom inan
"subsumidores™, e inducives para
acCceE dE ra IDS conc Ep‘b\:\-s

"sup raerdenad o5

Toema de conciencia, absvaccion
reflesiva, generalimeion induciva y
consructiva

Median e situaciones problemadcas de
dp o maperim enil que conllevan al
descubrimieni de las esvociras del
concocim ienie disciplinar

Ariculands el signilcads de los nuewas
conocimienios con los aneriores dentra
de una esfucira cognitiva

Mediante el canfice cognitive y el
reconocimienie del misma

Congruencia entre las maplicaciones, la
estruciora disciplinar v la heurisdca del
knomenc en cussion

Frorganizcion de las msvucras
cognifvas que dan cuent de las
nuewos signilcados

Con lasinfkemncias hechas a parir de
las acciones del sup, las cuales dan
cuenta del ob o del aprendiza

DOescubiir las leyes que dan cuenta de la
estrucira conceptual de los fenam enos
mnocumsdan

Camprnder significativam en e la nu=wa
infermacicn de @l form 2 que pueda ser
incorparada jerarquicament a la que =l
sujeto ya sabe

Construir, trans fom ar o mestrucirar
represeniciones sim balicas de caracer
lagico sabre |2 realidad

Fasidvismo lagico

Racionalisma critice

Canksualiime mlaivisa
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