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Presentacion

Es muy complejo delinear en un solo texto breve, todos | os rasgos caracteristicos de
lasteorias pedagogicasy deladidécticay ademés, lasrel aciones entre estas disciplinas.
Setratade dos grandesy complejos continentes de problemasy teorias, por laamplia
gama de asuntos gue atiende cada uno y por la variedad de corrientes tedricas y
metodol 6gi cas que existen en ambas materias. Ademas, latareano se zanjafécilmente
en este espacio, por unacondicion adicional: se trata de dos disciplinas, dos campos
de conocimiento vinculados alaaccion de educar, que son sefialadamente contestables,
debatibles, y que por eso se encuentran constantemente en ebullicion; es decir, son
ambitos que estan en permanente construccion, aunque, contradictoriamente, no son
nadanuevos.

Lasdisciplinas quetratan de comprender aspectosfundamentaesdel hombre, nologran
decir la tltima palabra sobre o humano, no a canzan unaverdad inamovible; porque
el hombre, sus condicionesy preocupaci ones se aprecian siemprede maneradistintay
ademaés, estan cambiando permanentemente sus necesidades y finalidades. Esas
disciplinas, entonces, tienen € inacabable encargo, la responsabilidad de atrapar

* Dedicado ami querido sobrino Héctor Rodrigo Sandoval Pasillas, tenaz batallador y decidido guerrero, que nos
estaensefiando atodos como ser valientes.
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conceptualmente, de describir eso que va cambiando. Las teorias pedagdgicasy la
didéctica son disciplinas centenarias. A diferencia de otras como la sociologia o la
psicologia, aquellastienen varios siglos, pero alin asi, no se han acabado de construir,
no se ha dicho la dltima palabra sobre la materiay los métodos de unay de la otra.
Quiere decir —y eso es necesario reconocerlo de entrada—, que cualquier cosaque un
autor afirma es una posicion entre varias otras, es decir, las posiciones que aguien
sostiene, son una postura determinada, probablemente enfrentada o debatible desde
otras perspectivas.

No obstante, hay que reconocer otro rasgo aparentemente contradictorio: el hecho de
guelasdisciplinas son debatibles, y que estén configuradas por elementos pol émicos,
no implicaque cual quier cosaque seadicharesulte respetable, plausible o razonable,
y que por o mismo se deba aceptar todo de manera indiscriminada. No, los campos
polémicos, aunque no establecen verdades Ultimas, de todas maneras tienen una
tradicion, un acervo de conoci mientos reconoci dos que fundamentan sus planteamientos
y alos que se refieren |os debates; tienen también ciertos métodos o procedimientos
gue ayudan a conferir confianzay solidez, o0 aacompariar con un caréacter razonable
los planteami entos que se expongan. Por eso, |0os debates se han de hacer refiriéndose
alos modos especificos que ha construido histéricamente el campo en cuestién, que
son también los quele confieren identidad. En caso de que se cuestionen o se debatan
lasinterpretaciones, |os contenidosy métodos histéricamente establecidos, ese debate
ha de partir y se ha de referir tanto a ellos, como a los motivos que demandan su
superacion; esa es la manera de ubicarse en un campo especifico, aunque sea para
cuestionarlo. Es, entonces, €l caracter peculiar de los dos &mbitos del conocimiento
guelo buscamos atender aqui. Hastael momento no hasido posible que alguien emita
la tltima palabra sobre la naturaleza de la pedagogiay sobre qué esla didactica. En
cambio, este campo es unaarenade debate entre perspectivas que buscan aportar, que
pretenden construir; son propuestas que se podrian aceptar, pero que también se pueden
debatir, yaseapor susinconsi stencias, sus contenidos u orientaciones, puesrepresentan
un punto de vista polémico respecto a otros desarroll os sobre |os mismos problemas.

Preliminares

Antes de iniciar esta caracterizacion de las teorias pedagdgicas, necesitamos hacer
algunas precisiones sobrelamaneracomo vamos aentender vari 0s conceptos o términos
fundamental es que estan invol ucrados en | os problemas que tratamos:

El primero es el dela educacion. Estaes unaprobleméticamuy amplia, muy variada;
tiene muchas dimensiones, nos presentamdiltiples aristas, y para efectos de lograr un
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acuerdo sobre nuestro tema, tratamos de restringirnos Unicamente alo querefiere el
término, y aln asi, encontramos que usual mente no entendemos|o mismo, no aludimos
siemprea mismo asunto, yaque éste esun término de caracter polisémico, queencierra
varios significados. Por educaci én se entiende simultaneamente €l acto de ensefiar, la
accion de ensefiar, o que hacen los educadores y maestros cuando se dedican ala
tareadeinstruir, deinfluir enlos otros, de intervenir en |os sujetos; también se alude
aun estado del sujeto, cuando decimos: “fulano no estdeducado”, “ eres un descuidado,
no teeducaron”, 0 “facil seve que zutano tiene educacion”; nosreferimosaun estado,
aun modo de ser, aun conjunto de rasgos o atributos que reline 0 carece unapersona,
estamos aludiendo ala determinada condicién de una persona. Cuando hablamos de
educacion, frecuentemente nos referimos también a la empresa, a una estrategia, a
unaorganizacion. Laeducacion esunaobra, esunaactividad ordenada, amplia, grande,
importante, esunainstitucion social con objetivos, compromisosy recursos. Podriamos
encontrar otrasinterpretaciones de educacion, pero yaestaclaro su caracter polisémico,
y €s por eso que siempre resulta necesario aclarar el sentido o el nivel en el que
estamos discutiendo sobre laeducacion.

Si tratamos alaeducacion desde el punto de vistade la“ natural eza epistemol 6gica’,
es decir, desde las cualidades del conocimiento que la conforma, ademés de las
connotaciones previamente referidas, encontramos gque algunos estudiosos afirman
gue setrata de unaciencia. Que la educacion es una ciencia o que hay unacienciao
ciencias de la educacién, o que es un fendmeno en vias de llegar a ser una ciencia.
Pero desde otro punto de vistade muchos, laeducacion no esunaciencia. El cientifico,
€s un campo que retine determinado tipo de saberes humanos, un amplio y complejo
campo delapréacticasocia que estaorientado aconstruir conocimientos acercade su
objeto, de una manera segura y metodol 6gicamente controlada, para llegar a
conclusiones “verdaderas’. Entre otras cosas, las ciencias —y las comunidades de
cientificos— se dedican adebatir con o desdeteorias, con laintencién de completar os
conocimientos, de resolver las dudas planteadas en las disciplinas especificas; son
précticas de busqueda de saberes con la mira puesta en lograr un conocimiento més
precisoy més confiable delo que se considerado verdadero. L as ciencias también son
procedimientos, o conjuntos sistemati zados de metodol ogias, de procesos, de técnicas,
de problemas, principios, conceptos, leyes, para construir, sisteméticamente, més
conocimientos dentro de un area especifica.

Espero mostrar a lo largo de este texto que a la educacion en particular, desde la
perspectiva de las teorias pedagdgicas y de la didactica, no es adecuado concebirla
como una actividad cientifica, aunque frecuentemente involucre conocimientos o
procedimientos cientificos. S intentamos una primera caracterizaci 6n genéricadesde
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lapedagogia, podriamos entender alaeducacion como unaactividad socia queno es
propiamente cientifica, sino una accién de intervencién para la configuracion, para
laformacion de sujetossociales, y s reconocemos que lasteorias pedagdgi cas aportan
criterios y pautas para esa actividad, también es una forma de intervencién en los
educadores y educandos, lo cual la hace fundamentalmente préctica, praxioldgica.
Aunquetienesuspropioscriteriosderigor, nole confieren el carécter deciencia. Pero
hay que recordar que esta afirmacion resulta debatible con otras posiciones,
particularmente aquellas que aceptan que o pedagdgico, la didécticay laeducacion
pueden ser unaciencia, o un tipo especifico, diferente de ciencia.

Por otro lado, la pedagogia es una disciplina que interviene en la educacién con la
finalidad de legitimar y mejorar los idedles y las précticas educativas. Es decir, se
trata de unaaccion deintervencién —veremos adel ante de qué tipo de accion setrata—
, que pretende legitimar y mejorar los ideales, las précticas, las intenciones y las
actividades educativas. Setratade un dispositivo, de unadisciplinacon determinados
criterios de rigor —desde este punto de vista, hay que subrayarlo, es necesario que
siempre esté presente la busqueda del rigor y la consistencia tedrica—, que se debate
entrelaconstruccién deideal es educativos, méas exactamente, entre lasistematizacion
deidealeseducativosy  disefio de proyectos educativos especificos que estén suficiente
y consistentemente fundamentados, con propuestas o lineamientos operativos para
apoyar latarea educativa.

De lo presentado hasta agui mantengamos esas primeras, aungue necesariamente
amplias, ideas. Es decir, hemos tratado de diferenciar tres cuestiones: la educacion,
las précticas cientificas y la pedagogia; cada una con preocupaciones y encargos
especificos, cada una con maneras de proceder, con criterios de rigor y veracidad
diferentes. También es necesario sefid ar que aunque son diferentes, a mismo tiempo
tienen muchas formas de relacion, y eso genera vinculos complejos y provocan
confusiones. La necesidad de hacer estas rapidas caracterizaciones se debe a que es
frecuente que en |os medios educativos o pedagdgicos, se lastrate indistintamente y
con cierto descuido, lo que dalugar aimprecisiones no solo conceptuales, sino con
consecuencias précticas.

1. Estructura de las teorias pedagdgicas

Veamos|o que es unateoria pedagdgica. Esfécil encontrar que distintos autores del
campo coinciden en referir 0 analizar un conjunto de aspectos, que nosotros
denominamos aqui elementos estructurales o estructura de las teorias pedagogicas.
ya mencionamos gue la pedagogiay la didéctica son ambitos muy polémicos en los
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gue se debate constantemente, pero aunque se polemizay hay motivos de desacuerdos,
son teorias que tienen muchas cosas en comin. Se puede reconocer una determinada
“arquitectura’ en ellas, pues se construyen como resultado delaatencion alos asuntos
guelespreocupany por lamaneraquetienen de proponerlos, detratarl os. Lasteorias
pedagOgi castienen estructuralmente planteamientos explicitos o aveces subyacentes,
acercade varias probleméticas, entrelas principal es estan: el hombre, lasociedad, l0s
conoci mientosimportantes, e desarrollo delosindividuos, € aprendizajey laensefianza.

Proponemos una breve descripcion de los temas mencionados, asi como de algunos
debates que se escenifican en el interior de ellos, con laintencion de manifestar las
tensiones internas en cada uno, sefialamos las principales vertientes que, a nuestro
entender, se enfrentan dentro de cada problemaética. En ese sentido puede parecer una
especie de oposicion entre parejas de posiciones, [o cua no significaque los debates
sean antagdnicos entre dos posturas, normamente se expresan multiples matices,
variantes, oposiciones parciales, etc., en fin, cadaproblematicaresultamés compleja
y sutil delo queagui exponemos, pero esteintento tiene el interésdemostrar el carécter
polémico —por ello hemos el egido unaoposi cidn simplificadora— pararemarcar que se
tratade un espacio de conflictos. El lector habré de aportar maticesy variantes, hacer
los agregados pertinentes, reconocer otras posturas.

1.1. La concepcion antropolégica y las teorias pedagogicas

Un componente estructural delasteorias pedag0gicas es que presentan o promueven
una concepcidn del hombre, es decir, tienen una visién antropoldgica. Las teorias
pedagdgicas explicitan claramente 0 en ocasiones movilizan de maneraimplicitauna
concepcion humana. Entre las formas de describir al hombre podemos encontrar
afirmacionesacercadesi esun ser activo o pasivo antelarealidad; un ser determinado
por el medio, o un ser transformador del mismo. Este es un debate tipico en torno al

gue se encuentraunagran variedad de argumentos e intentos de comprension. A partir
delamaneracomo se concibaal hombre, sevan estructurando un conjunto de acciones
y propuestas educativas, con sugerencias sobreformasderel acion entrelosinvol ucrados
enlaeducacion. Si seaceptaque e hombre esun ser fundamentalmente pasivo, entonces
seconstruye una propuestaeducativaqueledeforma, quelo active o queleproporcione
incentivos para reaccionar. En cambio, s pensamos que es un ser activo, entonces
tenemos queidear propuestas de ensefianza, formas educativas que respeten eimpul sen,

0 entodo caso que canalicen sus acciones; son propuestas que dan juego precisamente
aestas capacidades, alas actividades alas que espontdneamente seinclinan loshombres
y las mujeres.
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Otro rasgo que también se discute en torno a la concepcion antropoldgica, es si el
hombre de nuestra época es individualista, egoista, 0 si es sociable por naturaleza.
Hay pedagogias socializadorasy pedagogiasindividuaistas, precisamentepor € énfasis
gue ponen, yaseaen educar al individuo parague ayudey participe enlosgruposy se
incorpore ala colectividad, colaborando en las cosas de interés comun, es decir, se
concentran en educar a sujeto para que se oriente hacialos intereses colectivos, del
grupo o clasesocial, 0 en educar al individuo paraque cumplay logrefundamentalmente
susintereses personales, individuales.

Otro elemento inscrito en la concepcion antropol dgica, esla cuestion acercadesi el
hombre es “bueno” por naturaleza; un ser bondadoso, no corrupto, virtuoso, un ser
que, dadas sus potencialidades positivas, solamente requiere desarrollarse para que
florezcan susvirtudes, y habilidades. En este caso, laeducacion, solamentelo acompafia
en el trayecto del desarrollo, cuidando de preservar su bondad natural, evitando las
desviaciones. En cambio, existen otros planteamientos que afirman que el hombre es
imperfecto, que puede, por ejempl o, ser perverso, que tienetendencias naturalesala
violencia, aladesintegracion; estaconcepcion hace que lapedagogiano |o acomparie
preservando sus caracteristicas innatas, sino que por el contrario, busca eliminar los
rasgosindeseables: su agresividad, suinsociabilidad, sus perversioneseinstintos. Es
decir, sedebate si e hombre esta dotado de virtudes o de caracteristicas indeseabl es;
dotado de nacimiento con cualidadesy tendencias que solamente hay que desarrollar;
ohien, s esun ser carente de potencialidades reconocidas positivamente por losgrupos
sociales. Segun se lo conciba, la accién de la escuela seria, primero eliminar 1o
indeseabl e, paraimponerle o dotarle de esas habilidadesy sentimientos, deesasvirtudes
gueno teniaoriginalmente, o laotraopcion, que consistiriaen cuidar que se desplieguen
adecuadamente susdotesy, en lamedidadelo posible, sin desviaciones u obstécul os.

También se discute dentro de esta probleméticalarel acion que existe entre el hombre
y laeducacion; si el caracter humano selograpor medio delaaccion delaformacion,
0 si laeducacion esproducto, es consecuenciadel grado de humanizacién del hombre.
Enfin, suele haber un conjunto amplioy complejo de gjes probleméti cos rel acionados
con laconcepcion antropol 6gicadel ser al que sevaaeducar. Normal mente, estetipo
de debates se pueden redlizar a partir de los aportes de varias disciplinas humanas,
por ejemplo, la antropologia, las ciencias politicas, |a historia, la psicologia, el
psicoandlisis. También los andlisis pueden prosperar basandose en campos de
conocimiento que no son propiamente del ambito de las ciencias, como serian la
filosofia, lareligion olamoral, yaque ellos también tienen mucho qué decir acercade
gué es el hombre, cudl es su condicion original, sus aspiracionesy finalidades en la
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vida, y a partir de estas consideraciones, hacer la o las propuestas pedagogicas
pertinentes alacondicién antropol 6gicadel educando.

1.2. Lasrelaciones entre la educacion y la sociedad

Otro elemento estructural de las teorias pedagdgicas, es la manera de entender las
relaciones entrelaeducaciony lasociedad. Unateoria pedagdgica hace planteamientos
sobre para qué la educacion, sobre las consecuencias del quehacer educativo en una
sociedad. Dentro de esta problematica se ubica, por ggemplo, el debate acercadesi la
educacion debe adaptar a los hombres a las necesidades, a los requerimientos que
impone lasociedad, losgrupos o las clases en e seno delamisma. Por otro lado, hay
planteamientos que se ubi can en una posi cion radicalmente opuesta, esdecir, proponen
gue la educacion transforme directamente, o que ayude a transformar ala sociedad;
mas que adaptar a hombre a su medio social, la educacion seria una empresa de
transformacion de la sociedad, o al menos, colaboraria paraello.

No solo se discute el aporte de la escuelay la educacion a la sociedad, también se
cuestionalarelacion inversa, esdecir, los problemasy condiciones determinantes de
orden socia que impactan a ambiente de la escuela, la educacion y la ensefianza.
Quiz& uno de los asuntos més acal oradamente debatidos es el de los valores que la
sociedad impone alaescuela. Al respecto, se plantea que la educacién reproduce la
ideologia, los intereses, las formas de comportamiento que resultan favorables ala
conservacion del orden socia y que, finalmente, interesan a las clases dominantes
econdmicay politicamente. También hay corrientes de pensamiento que ubican la
tareadelaescuelacomo un medio parareproducir €l orden existente, por el hecho de
seleccionar y habilitar alos estudiantes para los puestos que ocuparén en €l sistema
productivo, econémico y social en general. EI mecanismo de seleccion, consiste en
favorecer u obstaculizar € avance, enlaescalaeducativa, de determinadosindividuos
y grupos sociales; el problema socio-politico consiste en que los gruposy las clases
sociales menos favorecidas avanzan menosy |os estudiantes proveni entes de sectores
econdmico-sociales mésfuertes avanzan més en lapirdmide educativa. En ese sentido,
hay correspondencia entre el avance en la escala educativay € nivel social. Otros
estudios no sdlo sefidlan que la escuela colabora en la reproduccién del estado de
cosas por medio delosresultadosdel proceso educativo, sino que laeducacion misma,
sus contenidos, sus formas de trato, sus relaciones cotidianasy el lengugje utilizado
en las diferentes actividades de la escuela es mas préximo alas clases dominantes y
por eso resulta favorable a ellos, mientras que paralos sectores sociales marginados
es un elemento adicional de exclusion que deben superar, ademés de las exigencias
generalesdelaescolarizacion.
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Un tema de discusién especia mente controvertido, enclavado en el problemade la
relacion entre educaciony sociedad, es el que serefiere al encargo que lasociedad —
loso grupos o clases a su interior— le hace ala escuela en cuanto alaamplitud o la
finalidad de la ensefianza. ¢Se buscara capacitar a individuo paralafuncion laboral

gue desempefiard, para el empleo que ocupard?, o ¢Ja educacion es responsable de
formar a ciudadano, dotandole de los valores, actitudes y conocimientos requeridos
paralograr, en sentido amplio, unavidabuena, deseable, democrética? Este problema
ha dado lugar a enconados debates que se traducen en verdaderos agrupamientos de
sectores, respecto alo que sele puede demandar ala educacion. Los que apoyan que
laeducacion se encargue de capacitar alos estudiantes parael empleo, son los sectores
de empresarios y empleadores que ven en la escuela un medio de apoyo a la
productividad o un responsable directo de la ganancia econémica, asi como la
incul cacion de val ores rel acionados con lalaboriosidad, obedienciay disciplinaenel

trabajo. Por otro lado, hay quienes afirman que la educacion ha de estar orientadaa
formar a ciudadano, abogan porgue la escuela sea un dmbito de formacion parala
vida, que aportelos conocimientos, actitudesy val ores—culturaen su sentido amplio—
gue resultan necesarios y deseables para el hombre tipico de esta épocay sociedad;

aunque no necesariamente rechazan la preparacion para el trabajo, o que debaten es
laidea de que la escuela se limite Unicamente a capacitar a los estudiantes para el

empleo o la produccion de bienes materiales, en detrimento del aporte de elementos
valiosos paralacultura, laconvivenciay el desarrollo social en general.

Un problemarelacionado con esto, esel del aporte que laescuelatiene que hacer para
satisfacer las necesidades social es de un pueblo. Se discute sobrelaimportanciadela
relacion entrelaescuelay lasociedad parahabilitar a sujeto, a ciudadano, al hombre
de laépoca, para atender satisfactoriay creativamente |los distintos problemas de la
sociedad, por ggemplo: el hambre, laviolencia, los problemas de salud, ladegradacion
del ambiente, que son impedimentos para la realizacién de la vida democrética, la
produccion, lajusticia social, la distribucion de la riqueza, etc. Respecto a estos y
otros asuntos, se debaten constantemente | as propuestas especificas de solucion, las
maneras de entender y enfocar |os problemas, pero |o que no se pone en duda es que
resulta necesario fortalecer el vinculo, la relacién entre educacién y condiciones
sociales y que es deseable promover el contacto que resulte més enriquecedor, para
cadapunto devista, entrelaescuelay lasociedad. Hay distintasformas de entender y
explicar esevinculo, usual mente este tipo de planteamientos, se apoyan en diferentes
disciplinas, entre ellas: lasociologiadelaeducacion, laeconomiade laeducacion, las
ciencias politicas, la ética de las profesiones, aquellas ciencias o disciplinas de la
cultura, etc. Estas son las frecuentes perspectivas desde donde se debaten estetipo de
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cosas, desde donde se toman fundamentos paraanalizar |as consecuencias economicas,
politicas y sociol6gicas de la educacion, precisamente para plantear la manera de
asegurar lasrelaciones entre escuelay sociedad.

1.3. Los conocimientos que ha de ensefiar la educacion

El tercer elemento estructural es el conocimiento. El andlisis que suelen hacer las
teorias pedagdgicas esta orientado a indagar cuales conocimientos resultan
imprescindibles o necesarios paralos estudiantes de laépocay lasociedad en laque
seencuentran. Lasteorias pedagdgi cas buscan criteriosy argumentos paraidentificar,
vaorar y establecer |0s saberes que hade ensefiar laescuela. Ademas, buscan o exponen
fundamentosy razones acerca de qué saber es deseable y qué saber esimportante en
este momento, en este lugar, en esta época, para estas practicas. Usualmente,
encontramos que los grandes tedricos de la pedagogia, por ejemplo John Dewey,
Herbart, Comenius, en sus obras dedican un espacio adiscutir qué es conocimiento,
gué es saber, cudl es laimportancia o la necesidad de transmitirlo, cudles son las
maneras 0 métodos maés adecuados para aprenderlos en las escuelas, qué relacion
existe entre | os conoci mientos soci almente disponiblesy los contenidos que transmite
laescuela

Si revisamos, podemos ver que unos autores afirman que: conocimiento sdlo esaquél
gue tiene el rango de ciencia, 0 es resultado de la investigacion cientifica. Para
otros, enclavados en una cosmovision religiosa, |os conocimientos importantes son
los saberes comunicados por Dios, 0 que nos permiten ponernos a su servicio, es
decir, pueden ser los dogmas o doctrinas de determinadareligion. Otrasvertientesen
cambio, afirman que: es la experiencia 1o que se obtiene como resultado de las
vivencias, aquello que de diver sas maner as se ha experimentado de manera préctica
y que, paulatinamente ha ido acopiando la sociedad. También encontramos
afirmaciones de este tipo: conocimiento es algo técnico, aquello que es Util para
producir otro tipo de cosas, etc. Normamente, después de estas concepciones de
conacimiento, |os autores optan por uno, o a menos los jerarquizan y valoran para
establecer cud es el fundamental, el que no debe dejar de lado la educacion, aungque
incluyaotros de menor importanciao valia. El conocimiento socialmente disponible
se constituira asi, en la“materia prima’ con la que trabaja la educacion, con laque
trabajan maestrosy alumnos, al convertirlo en contenidos, en disciplinas, materias o
temas de ensefianzaescolar.

Existen concepciones que val oran, especia mente, |os conocimientos Utiles, aquellos
gue serviran a hombre para aplicarlo técnicamente a trabajo, a la produccion, a

dominio y transformacion de lanaturaleza, al acopio de riquezas. Hay otros autores
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gue dentro de estalineade altaval oraci6n alos conocimientos Util es, también aceptan
guelos saberes deben ser aplicables, pero por utilidad entienden laayuda pararesolver
todo tipo de problemas social es amplios, como losde salud, medio ambiente, pobreza
extrema. Estas serian tendencias pedag6gicas mas pragméticas, sin que pragmatico
tengaagui untintevalorativo, esdecir, no lo estamos tratando de descalificar, sino de
identificar, unrasgo referido al criterio de estimacién del conocimiento, en este caso
su utilidad social. Hay teorias pedagdgicas preocupadas por las necesidades que
demandan distintos sectores sociales, pararesolver los problemasy carencias que nos
impone esta forma de vida, estas situaciones, este momento histérico, estas formas
particulares de organi zaci én social; entonces, paraesas perspectivas |0 importante no
son solo los conocimientos consagrados, sino 1os que habilitan al hombre para que
resuelva esas necesidades, esas carencias sociales. También hay pedagogias que en
oposicion a valorar solamente los conocimientos Utiles, 1os de aplicacion préctica,
intentan hacer relevantes|os aspectos culturales en sentido amplio. Aportan argumentos
gue buscan destacar los logros, las creaciones, los avances de la cultura; aguellos
conocimientos que son socia e histéricamente valorados, loslogros del género humano
gue son incuestionables no sdlo por su utilidad, sino porque representan formas el evadas
de expresion de 1o humano, son evidencia de humanizacién del entorno natural 'y
socia que hacen mas deseablesy satisfactoriaslaformadeviday lasrelacionesentre
las personasy las sociedades.

Es importante sefidar que existen teorias pedagdgicas que no ven una oposicion
irreconciliable entrelos saberes ancestralesy aguell os conocimientos que se enfocan
alo moderno, lo que algunos estudi osos denominan la civilizacién paradiferenciarla
delacultura, esdecir lo tecnolégico, lo cientifico, o que produce bienes materiales,
ganancia, comodidad, etc.. En sintesis, hay un conjunto de corrientes dentro del campo
educativo y pedagdgico que debaten en torno a asunto de qué saber es deseable,
cudles son los conocimientos culturalmente mas relevantes, mas valiosos 0 mas
indispensablesy que, por lo tanto, debe ensefiar |a educacion.

También en esteterreno hay disciplinas que ayudan aestetipo de discusionesy andlisis,
como son: lafilosofia, particularmente laepistemol ogia, que estudialas caracteristicas
del conocimiento cientifico esun apoyo 16gico paraidentificar qué conocimiento son
racional es, también lateoriadel conocimientoy la sociologiadel conocimiento, que
estudian cual es son | os saberes que determi nadas soci edades consideran “ conocimiento
relevante” en alguna época; ademés de las distintas materias y temas de estudios o
campos disciplinarios, de profundaraigambre en el campo educativo que aportan los
saberes que histéricamente han administrado, paraquelos profesoreslostransmitan a
los estudiantes.
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1.4. La concepcion sobre aprendizaje, ensefianza y desarrollo del individuo

Finalmente, €l cuarto y dltimo elemento estructural de las teorias pedagogicas es la
concepcion sobre aprendizaje y ensefianza. Todas las teorias pedagdgicas tienen la
necesidad de comprender como se aprendey, vinculado aesto, cdmo se ensefia, porque
deello dependen |as propuestas organi zativas y didacti cas que sefialan lasmaneras de
ensefiar més adecuadas paraque €l estudiante aprendacon mayor facilidad y eficacia.
En las teorias educativas, |os autores norma mente movilizan distintas teorias del
aprendizaje, esdecir, explicaciones sobre como se aprende, qué Situaciones son mejores,
gué manerasy qué medios son méas adecuados, qué procesos son Mas pertinentes, més
aconsejables parafavorecer el aprendizaje del alumno. Junto con ellas, lasteoriasdel
desarrollo apoyan la discusion sobre el aprendizaje y la ensefianza. Las teorias del
desarrollo, a diferencia de las del aprendizaje, no se concentran Unicamente en los
procesos cognitivos y de adquisicion o produccion de saberes —en general de
aprendizaje—, sino apuntan méas globalmente a indagar o explicar cdmo es que €
individuo se va desenvolviendo, madurando, fortaleciendo, porque a partir del
conocimiento delosprocesosdel desarrolloy lastendenciasde crecimiento del hombre,
se pueden reconocer cuales son las edades, las etapas, |as condicionesy las situaciones
mas propicias para que al guien aprenda mas favorablemente, més consi stentemente.

Dentro de este campo también se puede reconocer un terreno de preocupaciones, de
debates, que esel delosmétodos delaensefianza. Como ensefiar, de qué manera, con
gué procedimientos, con qué técnicas de ensefianza-aprendizaj e, en qué tiempos, con
cuales materiales. Lostextos de teoria pedagdgica, frecuentementeincluyen andlisis
en los que el autor afirma que es mejor laeducacién individualizada, o la educacion
grupal y el trabajo en grupos. Lametodol ogia de la ensefianza abordala problemética
referidaacdémo organi zar sistemaéti camente el proceso de ensefianza-aprendizaje; como
integrar y armonizar los el ementostécnicosinvolucradosen el acto educativo. Y estas
discusiones, también se basan en un conjunto de disciplinas que tienen aportes
especificos y pertinentes a respecto, por gemplo: la psicologia y las teorias del
aprendizaje, dado que €l aprendizajey el desarrollo del individuo son sus objetos de
estudio, tienen experienciasal respectoy un amplio bagaje de conocimientos. También
participan lasteorias de ladidécticageneral, o lasdidacticas especiales, lasteoriasde
lacomunicaciény laepistemol ogia.

Si retenemos estos cuatro elementos estructurales de las teorias pedagogicas: la
concepcién antropol 6gica, larelacion educaci dn-sociedad, el conocimiento aensefiar
y el desarrolloy aprendizajedel individuo, tenemos un conjunto de categorias bésicas
paracomparar distintas teorias educativas o pedagdgicas, categorias fundamentales

para incursionar en el terreno, que es un espacio marcado por € debate y por la
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presenciadevisionesdiferentes eincluso antagdnicas, asi resultaser un campo movedizo
en el que requeriremos de guias, de orientaciones generales, a partir de las cuales
ensayar una sistematizacion que nos permita avanzar en nuestros propositos. Desde
este punto de vista, esos elementos estructural es nos sirven de guias.

Antesde concluir e repaso delos componentes estructural es de lasteorias pedagogicas,
esnecesariaunareflexion respecto a tipo derelacion delas diferentes disciplinas que
mencionamos, con la pedagogia—hay que recordar que también es un punto de vista
polémico—, el asunto es el siguiente: suele afirmarse que la pedagogiaes un campo de
aplicacion de distintas ciencias a los problemas de la educacion, vision de la que
discrepo por lo siguiente: cada ciencia, cada disciplina cientifica se ha hecho
precisamente a partir de ladelimitacion de un objeto, de desarrollar unos métodos de
investigaciony de establecer |os programas de investigaci 6n requeridos por ese objeto.
A partir de eso, las disciplinas cientificas tienen su problemética, su proyecto y,
digdmoslo tgjantemente, tienen su asunto al cual se aplican; es decir, se dedican a
investigar su objeto, no a educar o a resolver otros problemas no contemplados al
interior de sus demarcaciones. No intentan, en primerainstancia, desarrollarse para
hacer educacion. Entonces, 10 que hace precisamente el campo pedagdgico es
transformar esos saberes, que inicialmente estaban orientados a otra finalidad (por
gjemplo, entender y describir ciertaparceladelarealidad), en elementos aprovechables
para la educacién. Entonces, el campo pedagogico es el ambito de traduccion o de
conversion de los saberes con miras a potenciar €l acto educativo, dicho de manera
metaf rica: desde la pedagogia sele hace el encargo adeterminadas disciplinas—que
inicialmente no estaban encaminadas a la educacion— a colaborar en laintervencion
paraformar al hombrey, en ese sentido, lastransforma, “las convierte en responsables
decolaborar” enlaconfiguracion deloshombres, delograr determinadaexpresion del
“deber ser” en los sujetos, aungue su responsabilidad inicial y especifica sea atender
—estudiar, describir, analizar— otros problemas.

2. Modos de operar de la pedagogia

Después de revisar 1os elementos estructurales de las teorias pedagdgicas, vamos a
ver como funcionan. Vamosarevisar como se construyen esasteoriasen el campo de
la pedagogia. Trataremos de identificar las acciones capitales que realizan los
pedagogos. Sobraaclarar que este planteamiento seguird siendo exploratorio, ademas
es unainvitacion a debate, para puntualizar y desarrollar especificamente estos u
otros asuntos a partir del andlisis de otras posiciones conceptualesy de lareflexién
sobre | as propias experiencias desarrolladas en el campo pedagdgico.
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2.1. La codificacién del ideal educativo

Remitirse alosideal es educativos; en identificarse como encuadrado dentro de, o en
dar por sentado que se persigue un ideal educativo determinado, es un rasgo tan
importante de lasteorias pedagdgicas, quellegaaser laplataformade lanzamiento, el
motivo delosandlisisy delaelaboracion de propuestas pedagdgicas. Pero no siempre
un pedagogo asumecierto ideal educativo, puede suceder que €l o unateoriapedagdgica
plantee esos ideales educativos. Esto nos remite a siguiente problema: ¢Como es
posible que una propuesta pedagdgi case fundamente en un ideal educativo establecido,
si a mismo tiempo la pedagogia es la que plantea esos ideal es? Para responder esto,
€S necesario reconocer como surgen, como se establecen y cudl eslarelacion delas
teorias pedagdgicas con dichosideales. A continuaci én intentaremos especificarl o:

Segun Agnes Heller,! existen valores del género, valores del hombre en tanto sujeto
genérico. Es un conjunto de intereses consagrados que no pertenecen a una sociedad
especifica, a una cultura determinada, a una época particular, sino que han sido
producidos en general por el género humano, porque muchas culturas, en muchos
lugares han coincidido en su reconocimiento y han colaborado para establecerlos,
difundirlos, consagrarlos y defenderlos, como gjemplo encontramos: el respeto ala
libertad, ala persona, alavidahumana, alaautonomia, alahonestidad, alaverdad
y otros muchos. Hay un conjunto deintereses fundamental es aceptadosy reconocidos
por muchos puebl os, un ntcleo de valores rel ativamente incuestionable y practicado
por una gran cantidad de gente y de sociedades durante largos periodos histéricos.
Entonces, tenemos por un lado, esos los valores del género. Por otro lado, existe lo
gue varios autores denominan cosmovision, es decir, un conjunto de concepcionesy
modos de pensar que configuran manerasde ver, de explicar, de concebir larealidad,
guetienen un caréacter defundamento, de sustrato paradistintasesferasy probleméticas
delavida, y que ademés, condicionan las formas de relacién con los semejantesy su
formade entender & medio donde se vive; son también categorias cognoscitivasbésicas
con las que uno percibe la realidad, cogniciones como: aqui, ahora, antes, atrés,
adelante, bueno, malo, virtuoso, defectuoso, fuerte, débil, feo, bonito, etc. Son un
conjunto de categorias que nos permiten percibir, y en esa medida, una manera de
“estar abiertos’ alarealidad y al mismo tiempo, son las que uno movilizade manera
inconsciente o conciente paratratar al mundo, alarealidad; ademas, son un sustrato
de conocimientos basicos que compartimos con nuestros contemporaneos y asi
posibilitan la comunicacién, el intercambio y desarrollo de mas conocimientos. En

1Ver HELLER, A Sociologia dela Vida Cotidiana. Peninsula. Barcelona, 1977, especia mente en la Segunda parte,
“Delacotidianidad alagenericidad” .
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fin, son categorias basicas del saber, que constituyen el modo de entender vigentey,
por €llo, conforman la cosmovision de una época.

Existe otro nivel menos general, menos abarcador, pero todaviamuy amplio, queesla
cultura dominante o los elementos cultural es reconocidos como |egitimos por unao
varias sociedades. Se trata de conocimientos, valores, fines, intereses, costumbres,
formas de relacionarse con los demés, etc., que expresan los saberes de los grupos
sociaes predominantes en una sociedad y época determinada. Es necesario sefiadar
gue no se trata de val ores rpidamente transitorios 0 modas meramente pasgj eras, ya
gue suelen tener unalarga historiay también, experimentan cambios, paulatina pero
constantemente; en algunas ocasi ones se transf orman de manera brusca ante cambios
turbulentos o revolucionarios. Se trata de modos de conocer, de ser, de actuar, de
vivir, devaorar, quetienen relacién con losval ores del os sectores socia es dominantes.
Inclusive, selosreconoce —adiferencia de los anteriormente descritos, quetienden a
pasar como inadvertidos o a percibirse como “naturales’—, hasta cierto punto como
los vigentes en un momento, como |os que han superado a los que se usaban
anteriormente (por ejemplo, formas de relacionarse entre generaciones, o l0s
conocimientosy précticas cotidianas més convenientes). Aungue tienen unavigencia
mucho mas restringida si los comparamos con lo que denominamos arriba
“cosmovision”, también tienen un fuerte grado de legitimidad, lo que los constituye
como relativamente incuestionables. L os podemos caracterizar como laculturade un
pueblo, de una sociedad, en determinada época.

Finalmente, un nivel méasdelimitado, esel conjunto o la suma de condiciones, intereses
0 necesidades actual es —econdémicas, culturales, politicas, ecol0gicas.— frente alas
gue es necesario poner en juego conocimientos o habilidades para solventarlas. No
obstante, dentro de todas estas probleméticas, existe un grupo de elementos especiales
gue poseen unamayor jerarquiay por ello tienen masrelevanciasocia. Ahorabien,
todos | os saberes de | os distintos niveles alos que nos hemos referido: cosmovision,
genéricos, culturalesy sobre condiciones vigentes, no los produce, no losinventa, no
los ha creado ni establecido la pedagogia, ni un educador, ni un filésofo, sino que
son producto del hacer social, del género humano, de los puebl os, delas sociedades
humanas, de los colectivos.

Si todos esos elementos no |os produce un agente educador especifico, es necesario
analizar larelacion que guardan con las teorias pedagdgicas y mas en particular con
losideales educativos. La pedagogia es €l dispositivo que define (expone, organiza)
€s0s conocimientos, esos valores, esos grandes campos de saberes histéricamente
consagrados, pero en términos propiamente educativos, en dimensiones
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especificamente educativas. La pedagogia toma del saber social e histéricamente
relevantelo mas consagrado, |o masreconocido, lo legitimo, y |o codificaen términos
educativos. L asteorias pedagogi cas recuperan | o socia mente establecido, lastendencias
en cuanto avaloraciones, a practicas, a conocimientos, etc., retnen lo legitimado, 1o
valorado, lojerarquizany lo expresan de manerapeculiar; lo traducen en intenciones
a lograr por medio de acciones educativas 'y por ese procedimiento se establecen
como ideales educativos.

Podemosdecir en sintesis. Unateoriapedagogicacodificalo socialmenterelevanteen
términos formativos, en términos educativos; y esto es muy diferente a codificar lo
socialmente rel evante en términos econdmicos, politicos, religiosos, administrativos.
Es necesario hacer énfasis en ladimensién propiamente educativay diferenciarlade
otras como |o politico o lo econdmico, que como campos particulares de la préctica
social, tienen su especifico modo de operar, y que son distintos alos de la educacion.
Aunque la educacién tiene multiples formas de relacion con esas esferas; inclusive,
visto desde otros angul os, se puede afirmar que un ideal educativo contiene o promueve
una expresion politica, econémica, ecoldgica, etc., pero interesa remarcar que la
expresion pedagogi ca es en sentido propiamente educativo, porgque tiene laintencion
de configurar a los hombres de determinada forma, mediante procedimientos de
ensefianza. Esa es |a tarea de codificacion de la pedagogia; definir en ese sentido,
codificar los ideales y valores sociales en términos de formacion, en enunciados
educativos. En fin, si tratamos de reconocer cOmo operan las teorias pedagdgicas,
encontramos que uno delos elementos con |os que se enfrentay que ha de atender, es
la codificacion (la estructuracién o disposicion en el sentido planteado) del ideal
educativo.

2.2. Fundamentar proyectos educativos.

En un terreno mas particular, la pedagogia es la encargada de elaborar proyectos o
programas educativos. Setrata de programas amplios, generales, dirigidos a sectores
sociales, talescomo: “ educacion activaen el bachillerato”, “ primariacon orientacion
a habilidades’, “jardin de nifios de indole socializadora’, programas que presentan
fines, contenidos, procedimientos, materiales educativos, maneras de examinar, de
certificar. Esto eslo que produce lapedagogiaen € nivel préactico: proyectoseducativos.

Un proyecto educativo tiene dos grandes elementos: El primero esel delosfundamentos.
En los tiempos modernos, dado que las précticas sociales no tienen una autoridad
derivada de una gran idea o de una figura importante, como podria ser Dios, un
caudillo o unaimagen respetada por todos, cualquier proyecto deinteréssocial necesita

estar sdliday raciona mente fundamentado paraganar laaceptacion deamplios sectores
ETHOS EDUCATIVO 31« septiembre-diciembre 2004 <21



articulos

socialesy delasautoridades que toman las decisiones derespaldarlo, en este caso, las
educativas; yaguetiene que estar fundamentado paraganar el reconocimientoy apoyo
degruposy sectores sociaes. Mientras un proyecto educativo méas claramente evidencie
los fundamentos en que se basa, es probabl e que resulte més consistente. Enlamedida
en quetodosloselementosdel proyecto sean pertinentes con aguello que lo sustenta,
es més probabl e que gane en credibilidad y aceptacion amplia. Asi, losfundamentos
funcionan como unaespecie de plataforma, de punto de partidaque define orientaciones,
sugiere estrategias, a cances, posibilidades, mediosy demas.

Ahora bien, los fundamentos de un proyecto educativo pueden provenir de los
conocimientos y problemas que tratan las disciplinas cientificas como psicologia,
sociologia, historia o economia. Ademés, se acude también a distintos campos del
conocimiento, que no estan considerados propiamente cientificos, como lafilosofia,
alguna religion, tendencias ecologistas, ideales socio-politicos, feministas, etc.
Finalmente, los fundamentos de un proyecto educativo, pueden estar anclados en
programasy politicas social es especificos.

Un rasgo notable delos fundamentos que apuntal an un proyecto educativo, es que se
trata de factores y problemas de distinta naturaleza y magnitud; que pueden ser,
inclusive, elementos opuestos o contradictorios entre si. Supongamos que yo me baso
en determinada teoria psicol 6gica que hace énfasis en el desarrollo del individuo'y,
simultaneamente, meinscribo bajo unatendenciapoliticaque se centraen el desarrollo
de la comunidad; ahi encontramos elementos relativamente contradictorios, por un
lado interés exclusivo en el individuo y por otro en la comunidad, a tal punto que
pueden llegar a ser antitéticos.

A partir de este problema, podemos sefidlar que otro encargo de la pedagogia es
configurar proyectos, de tal modo gque los fundamentos de naturaleza y magnitud
distintas resulten coherentes, que sean complementarios, que armoniceny searticulen
|6gicamente. Esaes unatareacomplejaparael pensamientoy lasteorias pedagdgicas,
y por lo que hemos planteado, tal vez no alcanzable de maneradefinitiva. Esdecir, en
este campo los autores buscan armonizar un planteamiento que superelasfallasy las
contradicciones, paraguellegue aser aceptabl e, parague resulte socialmente deseable
y factible de realizacion, y los cuestionamientos no lo descalifiquen rapidamente,
soportando las oposiciones,? en fin, que no se le pueda eliminare por aspectos
ideol 6gicos o por contener elementosindeseabl es.

Unreto adicional, aunque yaaludido, consiste en que ese proyecto no seaarbitrario,
que vaya contra “la naturaleza’ del individuo, que atagque los valores reconocidos
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como importantes o imprescindibles en la sociedad, o que se pronuncie contra los
interesesy necesidades de |os grupos sociales amplios, etc., entonces, laentidad que
configura este proyecto como no arbitrario eslapedagogia; construye una propuesta
educativa quetiendaaganar aceptacion por muchagentey por cadavez mas sectores
sociales; por ser deseable, por los fines que persigue, por la calidad y fuerza de sus
argumentos, por laconsistenciade susfundamentos, por el respeto alas personasque
participaran en su operacion. Ademas, necesita ser pertinente con el modo de
intervencion que propone. Esdecir, puede existir un proyecto educativo muy deseable
porque no atentadiscursivamente contra“lanaturaleza’ del individuo, pero quefalle,
gue carezca de legitimidad respecto a los modos de operacion propuestos. A estas
alturas, yase estaraviendo lacomplgjidad de o pedag6gico; setratadeir conjugando,
articulando, armonizando, un conjunto de demandas, de preocupaciones, deintereses,
definalidades, paraquelapropuestaeducativa se presente antelosque van aparticipar,
los quelo van acdlificar y los que lo van a experimentar, como valiosa, aceptabley
vinculante.

2.3. Ofrecer una propuesta operativa viable.

Finalmente, otro gran rubro es la propuesta operativa propiamente. Las teorias
pedagogicastienen laresponsabilidad de encontrar, de disefiar |as maneras adecuadas
de proceder en materia de educacion. Muchas personas pueden hablar —de hecho lo
hacen— sobre como tiene que ser o como debe de ser laeducacion. Este esun asunto de
interéspublico, socid, no slo en lamedidaqueinvolucraamuchas personasy recursos,
sino también en lamedida en que es una préctica por medio delaque unasociedad o
unacultura conservasuslogros eimpulsaal desarrollo de otros. En Ultimainstancia,
la educacion es un medio por el que el individuo tiene acceso y se incorpora a esa
cultura, que es lo que le permite relacionarse, interactuar con sus contemporaneos.

2 Estamos planteando quelos fundamentos son necesarios, entre otras cosas, parasuperar, paraanticipar lasposibles
criticas u oposiciones, y también para que en virtud de esas criticas, se haga un trabajo sdlido de elaboraci6n de
proyectos. Dado que no existen bases que, de antemano, garanticen laidoneidad de un programa educativo, es
imprescindiblelatareade sustentarl os racionalmente para.convencer alos que se oponen. Pero, contradictoriamente,
esto tampoco quiere decir que se vaalograr unapropuesta que resulte compl etamenteinobjetable, que elimine toda
oposicion. El carécter polémico delapedagogiaesinevitable, por variasrazones: primero, porque es unadisciplina
humanistica o sociol 6gica, con lacuestionabilidad inherente que hemos sefialado al principio y, precisamente por
ese caracter polémico, resulta necesaria una fundamentacion, una argumentacion sélida, ademas, porque cada
disciplinaque fundamentalos proyectos, tiene avances constantemente'y ello evidencialos errores que contenian en
momentos previos, y estaconvierte latareade armonizar |as propuestas como algo provisional. Cabe recordar al
respecto lametéafora que frecuentemente se utiliza para describir latareade la educacién: “...es como el mito de
Sisifo...”. Podemos extender e mismo mito a trabajo pedagdgico, en el sentido de que la polémica—y especia mente
lasfallas delos proyectos evidenciadas por |os debates— también describe al quehacer del pedagogo y alanecesidad
deelaborar proyectos educativos cada vez mas consi stentes, pero nunca terminados definitivamente.
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Dada esa relevancia, muchas personas se ven invitadas, impulsadas a proponer qué
hacer con laeducacién; todo € mundo |o quiere hacer, muchagente opinardpidamente
sobrelos problemas de educaci 6n, porquetiene o hatenido qué ver con ella, porquele
interesa. Pero, no todo mundo dice cdmo lograr, como realizar practicamente esa
educacién. Entonces, laespecificidad delasteorias pedagogicas esaportar la propuesta
educativa y proponer |os mejores medios para hacerla efectiva.

Las propuestas operativas abordan, entre otros, los problemas de la seleccion y
organi zacién de contenidos de ensefianza, de métodos de instruccion, de tiempos, de
como deben participar maestros, alumnos, delosrecursos empleados, etc.. Lapropuesta
operativa a mismo tiempo que dice como actuar, enfrenta el reto de lograr una
condicion de congruencia, de correspondencia con losfundamentosy losideales que
habiamos visto arriba; por ejemplo, conseguir no atropellar los grandes valores
reconocidos por las sociedadesy laculturadelaépoca, en asuntos quetienen que ver
con los procedimientos y con las maneras de rel acionarse entre las personas. Hemos
oido, por gemplo, que: “laletracon sangreentra” y tal vez encontremosaalguien que
aprendamés rapido cuando es gol peado, sin embargo, eso atenta contralos principios
derespeto alosderechos del individuo. Frecuentemente en las practicasrelacional es,
como esédl caso delasrelaciones educativas, nos encontramos situaciones en que, por
la constitutiva diferencia de poder, de autoridad entre maestro y alumnos, y por las
diferencias que surgen de las dificultades mismas de la préctica cotidiana, estas
experiencias resultan unacondicion propiciaparael desarrollo delaviolencia; casos
en los que es susceptible rebasar las formas aceptadas, |0s estilos de trato personal,
los val ores reconocidos. Por ejemplo, el respeto alalibertad del otro, el impulso ala
responsabilidad compartida, €l respeto asu inteligencia; lasrelacionales son formas
devinculo muy frégiles, fécilmente maltratadas, susceptibles de ser violadas. Entonces,
en las propuestas operativas de |as teorias pedagdgicas ha de haber principios que
digan cédmo actuar cotidianamente, de tal manera que esos procedimientos, sean
congruentes con los grandes principios e ideales, asunto que no es nada facil. En
sintesis, lapropuesta operativa buscaentonces, armonizar €l conjunto de fundamentos
y de elementos en dos niveles, por un lado, el del ideal educativo con el de los
fundamentos del proyectoy, por €l otro, el de lapropuesta operativa misma; ademés
delaarmonizacion adecuada entre esos dos nivel es. Nuevamente encontramos que €l
campo pedagdgico esun terreno que buscal o deseabl e, lacongruenciaen suselementos,
ganar la aceptabilidad, que no haya dicotomias entre ideales y précticas sugeridas,
entrelasvaloraciones abstractasy el quehacer cotidiano, entrelosidealestedricosy la
précticareal. Esos son |os dmbitos que trata de articular, de armonizar |a pedagogia,
las teorias pedagdgicas.
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2.4. El debate tedrico entre concepciones y propuestas educativas.

El campo pedagdgico tiene un modo de obrar caracteristico, que esimportante porque
en él radican sus posibilidades de desarrollo, este modo de operar es el debate, la
polémica. Asi como hay &mbitos del saber que se desarrollan y se consolidan, por
ejemplo, en lainvestigacién en laboratorios, en investigaciones de campo, etc., en
cambio, en las teorias pedagodgicas el desarrollo ocurre a través del debate entre
concepciones sobre o que debe de ser la educacién. Paraello losinvolucrados han
de ser capacesde argumentar, han de armar planteami entos rigurosos, que se sostengan
por lasolidez de susfundamentos, por laidoneidad de sus propuestas, por €l grado de
posibilidad pararealizar 10 que se busca, por laconsistenciay coherenciaentretodos
los elementos que moviliza, etc.. Se debate, porque no se trata de un campo con
conacimientos y propuestas fundadas en un criterio indiscutible de verdad, no esun
campo cientifico que tenga sus métodos y procedimientos para establecer
definitivamente si se gjusta 0 no a los criterios de verdad; tampoco es un campo
técnico, porque en lapedagogiano setratade ser experto en el desarrolloy aplicacion
deinstrumentos derivados de conocimientos cientificos. Entonces, dado que se trata
de un espacio conflictivo, que requiere de unaactividad dial 6gica, —deintercambio, de
enfrentamiento entre propuestas, detrabajos de andlisisy contraargumentaci on respecto
alascarenciasy debilidades de os planteami entos opuestos—, que paralos pedagogos
es imprescindible y es necesario desarrollar esas capacidades de andlisis y de
argumentacion. Esun reto compl o, yaque las capacidades argumentativas requieren
una amplia y solida formacion intelectual —es necesario sefialar también que
lamentablemente en nuestro medio es bastante escasa— ,que tiene una serie de
dificultades especificas, pues setratadellegar aconstructos racionales, razonables, o
mas racional esy mas razonabl es que | 0s actual es en materia de educaci6n, asunto que
demanda unaformacion profesional rigurosa.

Hemos sefialado que | asteorias pedagdgi castratan de articular problemas que remiten,
al mismo tiempo, avarios campos de conoci miento; cada campo esta conformado por
saberes diferentes, de complejidad y de naturaleza distintay, ademés, son polémicos
entre si. Entonces, por los elementos involucrados, una propuesta pedagdgica
encontrarg, casi inevitablemente, una contrapropuesta. Una idea de educacion es
susceptible de ser debatida, por ejemplo, porque puede presentar supuestos
contradictorios entre la concepcién de hombrey el tipo de conocimiento al que se
aspira, entrelosmodos de relacion con lasociedad que sugierey €l tipo de habilidades
gue pretende desarrollar, y asi sucesivamente, si vamos analizando las articul aciones
delosdiferentes componentesdelateoria. Al respecto, un perspicaz pedagogoitaiano,
guetuvimoslafortunade conocer en México ainiciosdelosochentas, Angelo Broccoli,
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decia con ironia que: Dios cred al mundo tal dia, €l lunes esto, el marteslo otro, ...
el séptimo dia, como era domingo, descanso; el octavo dia cred al pedagogo y €
noveno, a su contrincante, jotro pedagogo!.

Lo pedagdgico entonces, es una trama argumentativa y propositiva que apuesta a
superar la educacion existente. En ese sentido, lapedagogiay lasteorias pedagdgicas
critican y buscan superar la préctica educativa actual, por sus carencias, sus fallas,
contradicciones, su orientacion socio-politica, y se concentra en configurar, en
recomendar medios parael logro de proyectosinnovadores; setrataen sintesis, deun
discurso propositivo, prospectivo, de mejoramiento, de optimizacion. Busca proponer
mejores medios, mejores proyectos educativos. Hay que subrayar que la propuesta
tipicamente se hace debatiendo con las actuales, con las anteriores; la apuesta es
superarlas, busca rebasar las existentes, evitar sus fallas, sus carencias, sus vacios,
sus contradicciones. Pero ademés, el debate no selimitaalacoherenciainternadelas
teoriasactualesy alosmodos de operar propuestos, sino también, y muy especia mente,
alosfines educativos: se discute si 1a escuela debe continuar con las finalidades que
selehan asignado; por ejemplo se atacalaideade capacitar al hombre parael trabgjo,
0s debeformar d ciudadanointegral, si laescueladebeformar un especiadistacientifico
0 s hadebuscar un tipo de hombre con creatividad artisticao comunicativa. Entonces,
se debaten los fines educativos porque son, precisamente, maneras de interpretar 10
socialmente legitimo, |0 socialmente rel evante en términos educativos. Dado que son
maneras de interpretar y de codificar, puede haber otra gente que interprete y que
codifiquelosmismos el ementos de otro modo, o quele encuentre consecuenciasdiversas
alas que habia planteado un colega. Esdecir, si intentamos ver el problemade cémo
traducir, por eemplo, e principio de “honestidad” en términos educativos, o de
“capacidad” en términos de ensefianza, o de “solidaridad”, encontramos que todos
son principios y valores complejos; también es el caso de “la democracia’ que
frecuentemente se mencionaen laeducacion, pero pronto surge el problemade como
traducirla, como codificar |o que esdemocratico en términos educativos, y como hacerlo
de maneratal quetodos estén de acuerdo con esa significacion. Setratade cuestiones
inevitablemente debatibles, cada quien tieneinterpretaciones que necesitaargumentar
y demostrar parareducir laarbitrariedad, paraenfrentar interpretacionesradicalmente
distorsionas, para encontrar maneras més inclusivas de las posiciones divergentes,
porqueinvariablemente estén invol ucradas visiones sobre |0 que debe ser |a sociedad,
lacultura, lasrelaciones sociales, |os juegos de poder, en fin, temas cruciales parael
hombrey por ello visiones que remiten aposicionesideol gicas.

También es polémico el campo pedagdgico porquelasteoriastratan delograr armonia,
coherenciay categorizacién entre todos | os elementos que estan en juego. Asi, aunque
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hubiera acuerdo con un conjunto determinado de valores; para determinado
planteamiento, ser&d méas importante, por gemplo, formar a individuo, satisfacer sus
necesidades, ayudarlo aque logre resolver sus intereses, sus metas,; en cambio, para
otras teorias pedagdgicas o mésimportante serd atender |as demandas sociales. Los
dos podrian aceptar laimportancia de atender ambas, |as necesidades socialesy las
necesidades del individuo; pero parauno el lugar en lajerarquiaserauno, y paraotra
propuestaese mismo elemento ocuparaun lugar completamente diferente. Esnecesario
subrayar que estas no son discusiones estériles, 0 smple afén derelativizar losvalores,
sino que esas diferencias son relevantes socioldgica y politicamente, y tienen
consecuencias préacticas muy marcadas. Si optamos por jerarquizar, por ubicar en
primer lugar a individuo y en uno secundario a la comunidad, esa decision tiene
consecuencias educativas, muy marcadas respecto a como atender o cuidar esos
aspectos; por 1o mismo, es necesario encontrar |0os argumentos solidos en pro de la
posicion que se busquereforzar, las razones que se requieren paraobtener, en circulos
sociales amplios, la aceptacion de la propuesta, para realizar favorablemente el
proposito.

2.5. Lo que no es una teoria pedagdgica.

Una teoria pedagodgica no es una ciencia porgque en ella estan en juego, tanto los
fundamentos, como la materia de trabajo paralas propuestas educativas; decisiones
gue implican la opcion y la jerarquia de valores; elecciones sobre qué es o més
importante, lo sustancial. Ademés, las teorias pedagdgicas tienen compromisos con
idealesy practicas sociales, porque aceptan y promueven los valores implicados en
esos grandes ideales sociales, como la democracia, €l desarrollo del individuo, la
libertad, laautonomia, lahonradez, el buen gusto, lasolidaridad, etc.. Adicionalmente,
lapedagogiatiene que hacerse cargo delas propuestas operativas, de ahi que también
tiene compromisos con laprécticaeducativa, conlaaccion deensefiar, conlosresultados
de lainteraccion entre los hombres. En ese sentido, no es una ciencia. Una ciencia
tiene compromi sos fundamental mente con laobjetividad y laverdad del saber, y con
los métodos para producirlo. Por supuesto, hay consecuencias précticas de lo que
produce la cienciay, en ese sentido, en algunos paradigmas cientificos reflexionan
acercadel compromiso éticoy politico delosinvestigadores, pero € primer compromiso
escon € conocimiento, con los métodos paraproducirlo; situacion muy distintadelo

pedagbgico.

La pedagogia tampoco es una técnica, porgue las técnicas hormalmente buscan la
produccion, ya sea de implementos o de procedi mientos que se derivan directamente
de principios o hallazgos cientificos. En cambio, en las teorias pedagogicas, |os
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ideales y las propuestas no se derivan ni son resultado de la aplicacion del saber
cientifico, sino de asuntos de distinta natural eza, que pueden ser filosoficos, politicos,
cultural es, también cientificos, metodol 6gicosy técnicos, pero nuncaexclusivamente
cientifico-técnicos. Ademas, sus ideales y propuestas son inevitablemente
problemdticos, tanto desde el punto de vistade lasintencionesy carencias que busca
resolver, como delamanerade definir los componentesy |asformas deintervencion,
hasta el modo de emplearlos y hacerlos jugar dentro de un proyecto educativo. El
caracter problematico radica en los fundamentos, contenidos, criterios 0 normas de
indole politico, social, moral, paraconcebir y elegir cadauno deloselementos, lo que
las convierte en caracteristicamente problematicas. Lapedagogiaesintrinsecamente
problemética. En cambio, laproblemético delo técnico se define por laeficaciaen el
empleo —tanto de el eccidén como de aplicaci dn— de determinado procedi miento para
resolver tal o cual asunto; su dificultad se circunscribe en saber si es adecuado el uso
deuno u otro instrumento, parasolucionar eficazmente un problemay eso esalgo que
se puederesolver si se estudiaconrigor.

La pedagogia tampoco es un arte, porque no solo es unaexpresion belladevaloresy
précticas que destaque por su condicion estética, sino que las teorias pedagbgicas
requieren explicitar racionalmente, —es necesario enfatizarlo: racionalmente— sus
fundamentosy sus propuestas, esdecir, aunque no esciencia, ho puede ser irracional
o carentederigor conceptual. Esun campo, que demandaestudios, andlisis, practicas
argumentativas, fundamentacién rigurosay coherente delos saberesy problemas que
sehan elegidoy, en esaexpresion argumentativavan en juego habilidadesracional es
complgjas, que demandan habilidadesintel ectual es muy desarrolladas.

Un Ultimo asunto respecto al carécter de las teorias pedagogicas, tomado a partir de
unacaracterizacion de Durkheim:3 setratade un campo del saber de natural ezatedrico-
préctico. La pedagogia es una teoria préctica. Vimos que es teoria porque estudia,
fundamentay argumenta, esdecir, buscarazones; porque hadejustificar raciona mente,
€OoN conoci mientos rigurosos, y en este sentido se acercaalo conceptual, alo tedrico.
Pero al mismo tiempo es practica porgue propone, sugiere modos de accidn, maneras
de organizacion, finalidades a lograr, es decir es normativa. Como muestra de tal
tendenciaalanormatividad, hagamos un pequefio gjercicio hipotético deidentificar a
los pedagogos: cada vez que oigamos a alguien que diga —la educacion debe ser
asi..., el maestro debe ser asa ..., el alumno debe ser activo, o debe ser interesado, o
debe ser critico”, |o mas probable es que seaun pedagogo. Esdecir, esalguien que se
mueve en el plano delanormatividad en educacion. Pero, también hemos visto que,

3 Ver. DURKHEIM, E. Educacién como socializacion. Sigueme. Salamanca, 1976, particularmente la parte |1,
Sociologiay Educacién, cap. 5“Naturalezay método de lapedagogia’.
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necesariamente, un pedagogo ha de proponer normas respecto a criterios adecuados
de accidny de procedimientos operativos, por eso | as propuestas pedagdgicas tienen
gue ser racionales, razonables, précticas, viables. En sintesis, la pedagogia es una
teoria préctica orientada a mejorar la educacion, interviene en la educacion en los
sentidos explicados, tanto anivel tedrico como practico.

2.6. Sobre €l objeto y modo de proceder de la didactica.

Ladidéacticaes unadisciplinadel campo educativo que tiene como objeto de trabajo
dar pautas, normas, orientaciones, sugerir instrumentos para articular dos procesos
muy diferentesentresi: laensefianzay el aprendizaje. Aunque enlaescuela, en muchos
estudios sobre el aula, en las discusiones sobre rel aciones académicas entre maestros
y alumnos, se ha vuelto comun referir esos dos fendmenos —la ensefianza y €l
aprendizaje— como si fueran un solo asunto, (una evidencia es que cominmente se
describeasi: e proceso de ensefianza-aprendizaje). Pero hay que ser precavidos porque
éstano esmeramente unamanerade referirnos aesas probleméticas, sino quetieneel
efecto de que se nos manifiestacomo si fueraun Unico problemay asi se nosescapael
hecho de que setrata de dos procesos distintos, cada uno con su l6gica, con diferentes
reguerimientos de ordenacion, un modo de desarrollo peculiar y dificultades de
realizacion distintas. Dado que se trata de dos problemas complejos, cada uno con
unadinamicay dificultades particulares, pero que es necesario articular; este campo
esy hasido atendido historicamente por unadisciplinaespecifica: ladidéctica. Entonces,
el objeto de tratamiento de la didéactica es sugerir, dar orientaciones sobre como
relacionar esos procesos que, son dos, que son diferentes entre si, y que se han de
relacionar para que la educacion sea exitosa o por |0 menos, tenga mejores efectos.

No hay unateoria definitivay global sobre el aprendizaje; tampoco hay unateoria
definitivasobred aprendizajeenlaescuelay € grupo escolar. Aunque frecuentemente
algunao algunasteorias psicol 6gicas se atribuyen el saber seguro en esos campos, sin
embargo, no existe hasta hoy ninguna teoria para dar cuenta del problema del
aprendizajeen su totalidad.* A partir de esacarenciay delanecesidad de actuaciénen
ensefianza, hay un campo de saber pedagdgi co que traduce | os princi pi os encontrados
por las teorias psicolégicas o del aprendizaje; ese campo es la didéctica. Convierte
saberes descriptivos o explicativos sobre el aprendizajey el desarrollo del individuo,
en principios operativos para la ensefianza, en criterios de actuacion en materia de

4Ver el texto de José Gimeno Sacristan sobre lainclusion de las teorias del aprendizaje en las de la ensefianza, en:
ALMARAZ y PEREZ. Lecturas de aprendizaje y ensefianza. FCE. Madrid, 1988.
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instruccion. Es decir, convierte conocimientos descriptivos de otras disciplinas en
normas de accion parala ensefianza, 0 sea en conoci mientos prescriptivos.

Si vamos a los origenes de la palabra didéctica, encontramos didaskés (del griego
didaktiké, de didasko, ensefiar) que es el saber del maestro. El nicleo de significacion
de“didéctica’ esel conocimiento necesario paraser maestro; esto es, |os conocimientos
acercade como ensefiar de tal modo que el alumno aprendamésy mejor. A partir de
ese origen, y conservando la significacion central, encontramos entonces que la
disciplina que se encarga de articular, de lograr que se acoplen los procesos de
ensefianza y de aprendizaje, esla didactica. Lasteorias psicol 6gicas del aprendizaje
no aportan directamente los criterios para relacionar esos procesos. La didéctica, a
partir del tratamiento de principios de aprendizajey otro conjunto de saberes sobrela
escuela y sus formas de organizacién, —como €l tiempo de los cursos, los grados
escolares, la separacion entre grupos de edades, entre materias, etc.— ademas
conocimientosrelativosalaformadeindagar, de producir y tratar saberesen diversas
materias o disciplinas, hace las propuestas metodoldgicas para los procesos de
ensefianzay aprendizaje.

Entre los elementos y problemas tipicos que atiende |la didéctica encontramos:
tratamiento y organizacion de los contenidos o temas de ensefianza, prevision de
actividades para facilitar los mecanismos de ensefianza y aprendizaje, organizar
situaciones, condicionesy ambientesfavorables paraque se desplieguen esos procesos,
propuestas para incluir a maestros y a alumnos en el acto de ensefiar y aprender, y
normas acerca de cdmo deben participar los involucrados. Por gemplo: ¢el maestro
debe dirigir?, ¢debe acompariar?, ¢debe plantear problemas?, ¢cémo debe hacerlo?,
¢l dumno debetrabajar de maneraindependiente?, ¢debe seguir instrucciones?, ¢coOmo
esrecomendabl e que participe en cada caso?, otro grupo de problemas que atiende es
el referido alas caracteristicas delainstitucion, por giemplo, lasformas de organizacion
por grados, por tiempos, por periodos, por actividades. En general, esos son los
elementos que estudiay ordena la didéctica. Es €l conjunto de asuntos o problemas
gue trata de disponer, de organizar para mejorar precisamente las actividades de
ensefianzay lasde aprendizaje.

La didactica se nos presenta ahora, que estamos en €l inicio del siglo XXI, y desde
hace mucho tiempo, como una disciplina mas 0 menos tedrica, como una teoria a
partir de la cual, se organiza lo que sucede en las aulas, en las escuelas o en los
lugares que se requiere ensefiar algun conocimiento. Esdecir, se nos presentacomo un
procedimiento deductivo que emana de la teoriay va a aplicarse a las situaciones
précticas, pero histéricamente esal revés. El origen de ladidécticase encuentraenla
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reflexiony sistematizacion de las experiencias que sucedian en loslugares que ahora
conocemos como escuel as. | maginemos brevemente:® galerones, portales o plazasen
donde estaba uno o varios “maestros’ ensefiando acerca de |o que conocian. A ese
lugar entraban y salian todo tipo de gente, unos que venian por primeray Unicavez,
otros que estaban alli todo el tiempo, unos més que aparecian eventualmente, ya
inicialmente no existiaun control formal, ni unamodalidad delo que ahoraconocemos
como inscripcion o matricula. Ademés, setrataba de personas—podemos decir que en
su totalidad de sexo masculino—de diferentes edades, desde |os ocho hastalostreinta
anos, aproximadamente. Para complicar un poco més el panorama, hay que recordar
que eran provenientes de lugares muy distintosy lejanos, con laconsiguiente variedad
deidiomasy costumbres. Se trataba de experiencias verdaderamente desordenadasy
gue no tienen mucho que ver con las que conocemos ahoracomo tipicas de unaescuela
0 de un salén de clases. Es de suponer que ello representaba una enorme dificultad
tanto para quien intentaba ensefiar, como para quien se interesaba por aprender. A
partir de esas condiciones adversas, seinicid unaserie de busquedas, o mejor dicho,
unaserie de hallazgos que resultaron ser felices, porque fueron unabuenasolucion, o
una buena manera de ordenar las condiciones, ya que con ellas se podia ensefiar y
aprender mejor, en ambientes més favorabl es. Paulatinamente se empezd aconfigurar
el orden escolar que conocemos, se empezaron a reconocer y denominar
conceptualmentelasvirtudes, losbeneficios, |o importantey valioso de esos hallazgos;
asi, lentamente se adoptaron como formas establ es para organizar | as actividades de
ensefianza, y se adoptaron también las razones por las que se deberian emplear. Asi se
fueron encontrando formas que facilitan la ensefianza, por jemplo, separando alos
“alumnos’ grandes de los chicos, es decir, se establecieron rangos de edad y se
relacionaron con los grados escol ares. Se separaron también lostemas de ensefianza,
y con ello, aparecieron los maestrosy |os conocimientos especializados en unamateria
para ensefiar a unos, latin, a otros teologia, filosofia, medicina, jurisprudencia, etc.
Como parte de eselargo proceso que durd siglos, se empezo por definir el calendario
escolar, de manerata que no interfiriera con los cultivos de productos agricolas, 1o
quedio lugar alos ciclos escolares, |os periodos, 10s cursos, las vacaciones, etc. De
muUlti ples experiencias précticas se fueron sistemati zando | os hallazgos mas pertinentes,
losqueresultaran masfavorablesaun orden que apoyarade mejor maneralaensefianza
y €l aprendizgje: se fueron sistematizando hasta construir la teoria de la accion de
ensefianzay delas actividades de aprendizaje en la escuel a, |lateoria acerca de como
operar, cdmo ordenar el desorden que existia, en 1o que podemos denominar 10s
prolegébmenos de nuestraescuel a. Siglos después aparecid como unadisciplina, como

5 Consultar ARIES P. El nifio y la vida familiar en el antiguo régimen. Taurus. Madrid, 1987, que en la segunda
parte“Lavidaescolastica’, dedicavarios capitulos al andlisisdelosorigenesdelasinstituciones escolares.
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unateoria, con susautores o intel ectual es dedicados aella, pero, més que ser producto
exclusivo del ingenio de mentes preclaras de unos cuantos, es producto
fundamental mente de experiencias historicas, fue unatarea de acopio durante largos
periodos, fuelapaul atina si stematizaci n de un conjunto de actuaciones que resultaron
ser feliceshallazgosy que en este tiempo se nos presenta de manera opuesta, esdecir,
como unadisciplinatedricaque ordenalapréctica. Tendemos apensar quelapréctica
delaensefianza se haderivado de esa disciplinaque hablade ella, pero historicamente
esal reveés.

Unacondicion que caracterizalas dificultades de la didactica es que | as précticas de
ensefianzay aprendizaje estan inevitablemente multideterminadas,® es decir, influidas
simultdneamente por muchos factores —humanos, histéricos, culturales, sociales,
econdmicos, politicos, técnicos, de recursos, etc.—. Como consecuencia de esto, €
aprendizaje es resultado de la interaccion de todos esos factores, ademés de los
especificamente referidos a la ensefianza; pero no es necesariamente un producto
mecanico, no es consecuencia directa y exclusiva de la ensefianza, no es resultado
absol uto, inmediato, dependiente, delaensefianza. Por el contrario, el aprendizajede
un grupo, de un aumno, esresultado detodo ese conjunto contradictorio de situaciones
gue lo determinan. El aprendizaje también es, entre otras cosas, € resultado de las
estrategias organi zativas de ladidactica, pero de ningiin modo, es su resultado directo,
inmediato o laconsecuenciaexclusivadelaensefianzaorientada por ladidactica. Sin
embargo, dice J. Contreras: € sentido, la razon de ser de la didactica consiste en
actuar como s el aprendizaje de los alumnos fuese el producto exclusivo de una
buena ensefianza. L adidécticarequiere ordenar, prever, anticipar, sugerir cuestiones
operativas en materia de ensefianza, para que se mejore el aprendizaje, aln sabiendo
gue éste no es un resultado que dependa o se pueda atribuir exclusivamente a la
ensefianza prevista. La didéctica, para encontrar mejores formas de articular los
procesos de ensefianzay de aprendizaje no puede dejar detrabajar, de proponer como
si la ensefianza fuera la causa directa del aprendizaje. Entonces podemos decir:
precisamente por ese carécter multideterminado del aprendizaje, se requiere de una
ensefianza pensada, ordenada, organizada, previsora, estudiada, analizada, porque
con esto seincrementan las posibilidades delograr losfines eintenciones pretendidos.
Esaeslatareadeladidactica, que a mismo tiempo eslatareaimposible, latarea de
Sisifo, que eslaaccion de ensefiar.

6Tal como lacaracteriza José Contreras Domingo, en su texto Ensefianza, curriculumy profesorado, Akal, Madrid,
1990.
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3. Conclusiones

Hastaaqui hemos tratado de mostrar que tanto en la estructura, como en e modo de
ser delasteorias pedagdgicas estén involucrados el ementosy condiciones detrabajo
inevitablemente inacabados, fragmentados, o que le imprime a esta disciplina un
caracter contestable, debatible, problematico. Los involucrados en el campo
necesitamos habilitarnos para las complejas tareas analiticas, argumentativas;
reguerimaosintervenir constantemente con procedi mientos dial 6gi cos, eventualmente
agoénicos, paralograr propuestas cada vez mas razonabl es. ES necesario incrementar
e reconocimiento a valor de actitudes racionales y argumentativas en el campo
pedagdgicoy didactico. Aunque vimos que es unadisciplinaque estalejos de ser una
ciencia—porque es un &mbito de intervencion—y ademas, que es dificil quellegue a
serlo, esto no quiere decir que es un terreno de lo arbitrario, de lo espontaneo, delo
irracional; por €l contrario, se trata un &mbito de estudios, de investigacion, de
preparacion, de blusguedaintencionaday organizada de finalidades educativas. Para
esto se requieren fundamentos razonabl es paralograr establecer mejor los motivosy
los medios delaaccion de ensefianza. También vimos que esun campo relativamente
distante del arte, aunque tampoco tan Igjano entodos| os sentidos, por gemploen el de
las relaciones pedagdgicas, de las rel aciones educativas, de las formas de ensefianza
gue necesitan esos elementos intangibles que configuran la maestria, €l tacto, la
habilidad de maestro para expresar, para decir, para comunicar su saber o la pasion
por ciertos saberes. Hasta agui dejamos nuestra sugerencia de caracterizacién sobre
el modo de ser de las teorias pedagdgicas; aqui también esperamos su critica. No
podemos dejar de recordar 1o que Angelo Broccoli nos ensefiaba respecto a que... €l
octavo dia, Diosformo al pedagogoy el noveno a su contrincante,j otro pedagogo! A
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